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Os estudos de Sidman (1971) e Sidman e Cresson (1973) demonstraram compreensdo de leitura em trés
individuos com déficits intelectuais severos que nao aprendiam essa habilidade em condig¢des usuais de en-
sino. Em ambos os estudos, 20 palavras ditadas e impressas simples da lingua inglesa (formadas por apenas
trés letras) e 20 figuras correspondentes as palavras foram usadas no procedimento de emparelhamento ao
modelo (matching-to-sample — MTS). O ensino consistiu em estabelecer discriminagdes condicionais entre
palavras ditadas (Conjunto A) e suas figuras (Conjunto B) correspondentes e entre palavras ditadas e as pa-
lavras impressas (Conjunto C) correspondentes. Apds atingir precisdo de desempenho nessas duas tarefas,
os sujeitos foram expostos a testes de compreensao de leitura envolvendo relagdes entre figuras e palavras
impressas (BC) e entre palavras impressas e figuras (CB) correspondentes. O alto nivel de acerto nos testes
para os trés participantes indicaram que o ensino direto de discriminac¢des entre estimulos havia produzido
20 classes de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982) compostas por uma palavra impressa, uma figura ¢ uma
palavra ditada.

Segundo Sidman (1971), os resultados de sua pesquisa demonstraram que o procedimento de empa-
relhamento ao modelo foi efetivo no ensino de repertério de compreensao de leitura. Naquele momento, a
compreensdo de leitura era interpretada pelo autor como bom desempenho dos participantes em tarefas de
MTS envolvendo figuras e palavras impressas, relagdes nao diretamente ensinadas. No entanto, os estudos
ndo apresentavam o objetivo de produzir um repertorio de leitura mais amplo que envolvesse recombinagdes
das unidades silabicas das palavras usadas nas condi¢des de ensino. Neste trabalho, outros repertorios além
daqueles ensinados e testados nos trabalhos acima descritos serdo avaliados foram do procedimento de
emparelhamento ao modelo. Dentre eles, o repertorio de leitura, que ¢ aqui definida como comportamento
textual (Skinner, 1992). Seguindo a defini¢do de Peterson (1978), o comportamento textual ¢ um compor-
tamento verbal que apresenta os seguintes aspectos: 1) A resposta ¢ vocal; 2) A resposta é controlada por
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um estimulo antecedente que ¢ o produto da resposta do comportamento de escrita; 3) Ha correspondéncia
ponto-a-ponto entre o estimulo e a resposta.

A leitura recombinativa consiste na leitura de palavras constituidas por recombinacdes de letras e sila-
bas que compdem palavras diretamente ensinadas. Uma série de variaveis pode contribuir para a ocorréncia
imediata da leitura recombinativa, dentre as quais se destaca o estabelecimento do controle pelas unidades
textuais minimas (letras e silabas) componentes das palavras envolvidas no ensino (Skinner, 1992).

Contrariamente ao controle por todos os componentes das palavras, o controle restrito ou parcial por
alguns componentes tem sido documentado nos estudos de leitura em criangas da educacdo infantil (Mal-
heiros, 2002; Matos, Hiibner, & Peres, 1997), em criangas expostas ao ensino formal da leitura, mas que nao
aprenderam a ler ou apresentaram dificuldades (de Rose, Souza, Rossito, & de Rose, 1989; Hanna, Souza,
de Rose, & Fonseca, 2004; Matos, Avanzi, & Mcllvane, 2006; Matos, Hiibner, Serra, Basaglia, & Avanzi,
2002; Melchiori, Souza, & de Rose, 1992; Melchiori, Souza, & de Rose, 2000; Souza, de Rose, Fonseca,
& Hanna, 1999) e em pessoas com atraso no desenvolvimento cognitivo (Alves, Kato, Assis, & Maranhao,
2007; Assis, Dias, Kato, Baptista, & Maués, 2000).

O controle restrito ou superseletividade de estimulos ¢ um fendmeno em que apenas parte das proprie-
dades de um estimulo complexo adquire o controle do responder de um organismo exposto a dada contin-
géncia de treino discriminativo (Bickel, Richmond, & Brown,1986; Bickel, Stella, & Etzel, 1984; Dickson,
Wang, Lombard, & Dube, 2006; Meisel, 1981). Em situagdes de ensino envolvendo aquisi¢@o de leitura, o
controle restrito ou parcial por componentes das palavras tem sido apontado como um dos principais fatores
responsaveis pelas dificuldades em leitura recombinativa (Cardoso, 2005; Cardoso, Kato, Assis, & Alves,
2001). Em fungdo disso, seria de suma importancia para a pesquisa sobre ensino de leitura desenvolver tec-
nologias de teste capazes de verificar o estabelecimento de controle restrito, e também tecnologias de ensino
capazes de desfavorecer ou reverter seu estabelecimento (ver Stromer, Mcllvane, Dube & Mackay, 1993
¢ Dube & Mcllvane, 1999, para exemplos de procedimentos de testes de verificagdo de controle restrito e
de prevengdo de seu desenvolvimento em situagdo de treino de emparelhamento ao modelo por identidade
envolvendo estimulos compostos).

Visando desenvolver essa tecnologia, Alves, Kato, Assis e Maranhao (2007) delinearam um proce-
dimento de ensino que buscou produzir comportamento textual (Skinner, 1992) e leitura com compreensio
(Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973) em trés individuos com atraso no desenvolvimento cognitivo,
avaliando adicionalmente, apés testes de leitura recombinativa, o estabelecimento de controle restrito por
unidades silabicas das palavras de ensino que pudessem produzir resultados inconsistentes nos testes de
leitura de palavras por generalizagdo (que eram formadas por recombinagdes de silabas das palavras de
ensino). Além disso, os autores aplicaram procedimentos de ensino combinados com o objetivo de reverter
o controle de estimulo restrito previamente estabelecido.

Alves et al. (2007) usaram trés conjuntos de estimulos compostos por trés membros cada, palavras
ditadas (Conjunto A), figuras (Conjunto B) e palavras impressas (Conjunto C), replicando o treino e teste de
relacdes condicionais dos estudos de Sidman (1971) e Sidman e Cresson (1973). As palavras usadas no pro-
cedimento eram compostas por duas silabas buscando-se avaliar leitura generalizada de palavras que envol-
vessem a recombinacdo das silabas das palavras ensinadas no procedimento de emparelhamento ao modelo.
Quando os desempenhos nos testes de leitura de palavras recombinadas eram negativos, testes de verificagdo
de controle restrito silabico eram aplicados. As sondas de Alves et al. (2007) eram adaptagdes das sondas de
controle restrito aplicadas por Stromer et al. (1993) para um contexto de treino envolvendo palavras. Cada
silaba de uma palavra era a unidade minima controlada no experimento. Assim, palavras dissilabas eram
consideradas estimulos compostos. As sondas apresentavam palavras dissilabas como modelo e como com-
paragdes, exigindo controle por ambas as silabas do modelo para que a escolha do comparacao fosse correta,
jé que os estimulos de comparagao incorretos apresentavam uma das silabas da palavra modelo.
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Quando o controle restrito era verificado, um procedimento combinado de ensino de copia, ditado e
oralizagdo (CDO) era aplicado com as palavras de treino. Na tarefa de copia, uma palavra escrita era apre-
sentada na parte superior da tela de um computador e somente as silabas componentes eram apresentadas
na parte inferior da tela, em diferentes posi¢des. O participante deveria selecionar, na sequéncia correta, os
componentes da palavra apresentada. A sequéncia de respostas de escolha na tarefa de ditado era a mesma
que da tarefa de copia com a diferenca de que o modelo consistia em uma palavra ditada ao participante. A
oralizag@o consistia na repeti¢do oral de uma palavra apresentada pelo computador, operante denominado
por Skinner (1992) como ecoico.

Todos os participantes demonstraram repertorio de emparelhar palavras impressas a figuras e vice-
versa e apenas dois deles apresentaram leitura destas palavras. Nao houve prontamente repertorio de leitura
das palavras de generalizag@o. As palavras de generalizagdo foram lidas por esses dois participantes apenas
apos a segunda ou terceira aplicagdo consecutiva do ensino combinado de CDO. Adicionalmente, esses
dois participantes apresentaram a leitura com compreensdo em testes de discriminagdes condicionais entre
figuras e palavras de generalizagdo impressas.

No estudo de Alves et al. (2007), as sondas de controle silabico indicaram o controle parcial por uma
silaba em duas das palavras de treino (PATO e MALA) para um participante e em duas das palavras de treino
(PATO e BOCA) para outro participante.

Os resultados dos participantes com atraso no desenvolvimento cognitivo revelaram que a leitura
recombinativa necessita de um ensino combinado que envolva a discriminagdo visual (como na copia) e
sonora das silabas (como no ditado e oralizagdo), além da resposta verbal definida em termos de oralizacao
pelo participante. Segundo Alves et al. (2007), essas habilidades garantem a independéncia funcional silébi-
ca e, consequentemente, a leitura das palavras recombinadas.

Com o mesmo objetivo de produzir a leitura recombinativa, Mueller, Olmi e Saunders (2000) con-
duziram um estudo com criangas pré-escolares. As criangas aprenderam a selecionar palavras compostas
pela sequéncia consoante-vogal-consoante ao ouvir a palavra ditada. Seis conjuntos de quatro palavras que
apresentavam letras sobrepostas (por exemplo, sat e map) foram usados no treino. Duas criangas demonstra-
ram leitura recombinativa generalizada apds o treino de um conjunto e a terceira demonstrou apos o treino
de dois conjuntos. Duas outras criangas que foram submetidas aos testes, mas nio ao ensino, demonstraram
baixa precisao na escolha apos exposi¢ao a seis conjuntos de palavras. As trés criangas que demonstraram
alta precisdo no emparelhamento de acordo com o modelo entre palavra impressa e figura, nomearam a
maioria das palavras impressas. Esses resultados foram considerados pelos autores como promissores no
ensino da leitura utilizando uma tecnologia de instru¢do computadorizada.

Saunders, O’Donnell, Vaidya e Williams (2003) replicaram o estudo de Mueller et al. (2000) usando
o procedimento de emparelhamento ao modelo para ensinar discriminagdo entre palavras ditadas, impressas
e suas figuras correspondentes para adultos com atraso no desenvolvimento cognitivo. Os participantes
apresentaram a leitura recombinativa de algumas palavras e os erros na nomeagao ocorreram na presencga de
palavras que ndo eram familiares para os participantes.

Na mesma linha de pesquisa, Cardoso (2005) conduziu dois estudos com duas criangas que esta-
vam apresentando dificuldades em leitura. No primeiro estudo, o ensino combinado de cdpia, ditado com
oralizagao fluente foi aplicado durante o ensino das relagdes condicionais entre palavras ditadas e palavras
impressas. No segundo estudo, durante o ensino combinado de copia, ditado e oralizacdo, a palavra ditada e
impressa era inicialmente apresentada de forma escandida, ou seja, com espagamento entre as silabas. Para a
tarefa de copia, o espagamento visual era equivalente a duas silabas; para a tarefa de ditado, o espagamento
temporal entre silabas era equivalente a 3s. . Em seguida, a mesma palavra ditada era apresentada de forma
fluente, sem espacamento visual ou temporal entre silabas. Os resultados do primeiro estudo indicaram
a necessidade de ensino que garantam prontamente a independéncia funcional silabica, e assim, a leitura
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recombinativa. No segundo estudo, a apresentagdo escandida da palavra ditada e impressa estabeleceu as
condi¢des necessarias para a independéncia funcional de cada silaba das palavras de ensino, promovendo
prontamente a generalizagdo da leitura por recombinagao.

Os resultados dos estudos de Alves et al. (2007) e de Cardoso (2005) indicam que: a) O estabeleci-
mento de controle parcial silabico pode ser revertido garantindo-se a leitura recombinativa; b) Os procedi-
mentos combinados de ensino de copia, ditado e oralizagdo (CDO) mostraram-se eficientes para reverter o
controle parcial silabico; e ¢) A aplicagdo do procedimento combinado de ensino (CDO) durante o ensino
das relagdes condicionais entre palavras ditadas e palavras impressas pode desfavorecer estabelecimento do
controle parcial silabico.

O estudo de Alves et al. (2007) revelou que os procedimentos combinados de ensino, e nio os iso-
lados, poderiam reverter o controle restrito estabelecido no ensino da leitura em pessoas com atraso no
desenvolvimento cognitivo. No entanto, como a leitura recombinativa ocorreu apds mais de uma aplica¢ao
da sequéncia de procedimentos isolados ¢ combinados de CDO, ¢ fundamental expandir os estudo na area
buscando investigar variaveis que promovam a emergéncia imediata da leitura recombinativa em pessoas
com atraso no desenvolvimento cognitivo. Este foi o aspecto norteador do presente estudo. Considerando-se
os resultados positivos encontrados na literatura de ensino de discriminagdes usando-se técnicas de mode-
lagem de controle de estimulos (Mcllvane & Dube, 1992), o presente estudo utilizou o procedimento de
fading in* para favorecer o estabelecimento de controle de estimulos por todas as unidades sildbicas em
treino de leitura. Procedimentos de fading caracterizam-se por transformagdes graduais de estimulo que
visam produzir novas relagdes ambiente-comportamento usualmente sem a produgao de erros no decorrer do
treino (Moore & Goldiamond, 1964; Sidman & Stoddard, 1967; Terrace, 1963; Touchette, 1971; Westbrook
& Miles, 1970). No caso do presente trabalho, o procedimento de fading in se caracterizou pelo aumento
gradual do tamanho das letras de silabas especificas durante a aplicagdo do ensino combinado de copia,
ditado e oralizagdo com o objetivo de favorecer o controle por unidades silabicas das palavras de ensino que
ndo controlavam as respostas de leitura. Se o controle parcial silabico fosse desfavorecido nesta condigio de
ensino, a leitura recombinativa poderia ocorrer de forma imediata.

Tendo dois individuos com atraso no desenvolvimento cognitivo como participantes, o presente es-
tudo buscou verificar se a leitura recombinativa ocorreria: 1) Apos o ensino das relagdes condicionais entre
palavras ditadas e palavras impressas (AC) por meio do procedimento de emparelhamento ao modelo, apli-
cado concomitantemente com o ensino combinado de CDO; 2) Apds a aplicag@o de procedimentos de CDO
envolvendo destaque de silabas especificas ou fading in de tamanho das silabas especificas.

METODO
Participantes

Dois individuos com atraso no desenvolvimento cognitivo participaram.. A escola em que estavam matri-
culados atribuia aos participantes diagnosticos de portadores de retardo mental e ambos ndo evoluiam na
aprendizagem de leitura quando expostos a métodos tradicionais de ensino. No inicio do experimento, um
adulto do sexo masculino (JOS) tinha idade de 32 anos e sete meses e idade mental equivalente a seis anos e

2) O termo fading foi traduzido para o portugués como esvanecimento (Cuvo, 2000). Entretanto, consideramos que essa
tradug@o contempla apenas o enfraquecimento gradual de propriedades dos estimulos, caracteristico de procedimentos de fading
out, e ndo a operacdo inversa, que caracteriza procedimentos de fading in. Em vista disso, optamos por manter os termos originais
em inglés.
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oito meses. O outro participante (FER) do sexo masculino tinha idade cronoldgica de 19 anos e trés meses e
idade mental de sete anos e dois meses no inicio do experimento. O procedimento aplicado para diagnostico
da idade mental foi o Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT - revised - Dunn & Dunn, 1981).

A selegdo dos participantes comecou com uma avaliagdo da leitura das palavras de ensino. Essa
caracterizag@o foi concluida com o pré-teste (ver Tabelas 3 ¢ 4) ¢ autorizagdo dos responsaveis (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE), conforme exigéncia da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacio-
nal de Satide. Em seguida, foi aplicado o Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT - revised - Dunn & Dunn,
1981) que avaliou o repertorio dos participantes quanto ao nivel do vocabulario.

Ambiente Experimental, Material e Equipamento

Os dados foram coletados em uma sala com relativo isolamento actstico, climatizada e iluminada artifi-
cialmente por lampadas fluorescentes. Na sala foram instaladas uma mesa, cadeiras e um Laptop (modelo
COMPAQ 1.30 GHz Windows XP, Tela com 15”, HD 40 GB e 256 MB de RAM) com o programa infor-
matizado de ensino e teste.

Para a coleta de dados, o participante permanecia sentado em frente ao computador com o experi-
mentador ao lado dele. Um programa escrito em linguagem Delphi (REL na versao 4.0 for Windows - San-
tos, Silva, Baptista, & Assis, 1997) controlava a apresentag¢@o dos estimulos modelo e de comparagao, das
consequéncias para as respostas corretas e incorretas, nimero de tentativas e posi¢des de cada estimulo de
comparagdo. O programa também registrava as escolhas dos participantes. Os registros das respostas verbais
dos participantes nos testes de leitura eram realizados pela experimentadora utilizando papel e caneta.

Estimulos

Foram utilizados trés tipos de estimulos separados em conjuntos distintos. O estimulos dos Conjuntos A
eram palavras ditadas, os dos Conjuntos B, eram figuras de 5 cm de comprimento por 5 cm de largura, apre-
sentadas na tela do monitor e os estimulos dos Conjuntos C eram palavras impressas com letras maitisculas
(Times New Roman, tamanho 20). Os estimulos dos Conjuntos A, B e C foram usados no ensino ¢ em alguns
testes, além dos estimulos dos Conjuntos E que eram apresentados nos testes de leitura por generalizagao
Para o ensino, optou-se por palavras simples, dissilabas e do cotidiano dos participantes As palavras dos
testes de generalizagdo também eram dissilabas, mas algumas delas ndo eram representativas de objetos ou
eventos do cotidiano dos participantes.

Para o procedimento de ensino combinado eram utilizadas silabas impressas apresentadas em cartdes
retangulares plastificados de 5 x 5 cm, usados para a construcao das palavras.

Procedimento

Antes do inicio do estudo, foi realizada uma entrevista com os responsaveis pelos participantes, visando
fazer uma listagem de possiveis refor¢adores primarios e secundarios, perguntando-se aos pais as preferén-
cias de seu filho(a) sobre alimentos, brinquedos, jogos e objetos para uso pessoal. Além disso, realizou-se
uma atividade ludica com os participantes, buscando-se estabelecer os primeiros contatos antes de iniciar o
procedimento de coleta de dados.

O procedimento consistiu na seguinte sequéncia de fases: 1) Pré-testes; 2) Retomada de linha de base
de discriminagdes condicionais entre palavras ditadas e figuras (AB) e ensino de discriminagdes condicio-
nais entre palavras ditadas e palavras impressas (AC); durante o ensino AC, alternaram-se tentativas de
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discriminag@o condicional com tentativas de copia, ditado e oralizagdo (CDO) das palavras usadas no treino
AC; 3) Sondas das relagdes de equivaléncia entre figuras e palavras impressas (B-C) e as relagdes reversas
(C-B); 4) Teste de leitura (comportamento textual) das palavras de ensino; 5) Teste de leitura das palavras de
generalizagdo; 6) Sondas de controle pelas unidades silabicas; e 7) Ensino combinado de CDO das palavras
de ensino, envolvendo destaque de silabas e/ou fading in de silabas especificas, as quais nao haviam adqui-
rido controle sobre o comportamento durante o ensino na Fase 2.

Os procedimentos de destaque de silabas ou fading in do tamanho das silabas foram aplicados em
condicdes isoladas. Para um participante foi aplicado o procedimento de CDO com destaque das silabas es-
pecificas desde o inicio do ensino e depois o procedimento de CDO com o fading in do tamanho das silabas
no decorrer do ensino. Para o outro participante foi aplicado somente o procedimento de CDO com fading in
do tamanho das silabas. Buscava-se pelo procedimento de destaque de silabas e fading in de silabas promo-
ver controle por todas as unidades das palavras de ensino, produzindo assim leitura recombinativa imediata.

As sessoes tinham duragao de 40 min, sem intervalo, e ocorriam cinco dias da semana. Em todas
as sessOes experimentais, a experimentadora permanecia ao lado do participante fornecendo as instrugdes
necessarias para cada fase de ensino e de teste. As instrugdes sdo apresentadas a seguir, na descrigdo de
cada fase (ver Tabelas 2 e 3 para uma visualizagdo da sequéncia de fases do procedimento aplicada a cada
participante).

Pre-testes

O pré-teste requeria, inicialmente, a nomeagao oral das figuras, letras, silabas, palavras de ensino ¢ de gene-
ralizagdo que seriam usadas nas fases de ensino e teste, ¢ a ocorréncia das relagdes arbitrarias e de identidade
que seriam ensinadas.

No pré-teste de nomeacao oral das figuras, letras, silabas ou palavras de ensino e de generalizacao,
a experimentadora apontava o estimulo (figura, letra, silaba ou palavra) e perguntava ao participante: “Que
letra (ou silaba, ou palavra ou figura) ¢ esta?” ou “Qual o nome desta letra (ou silaba ou palavra ou figura)?”
Nesse pré-teste de nomeagao ou nas tarefas de emparelhamento com o modelo, as respostas corretas e inco-
rretas dos participantes eram registradas pelo computador por meio de pressdo a uma tecla no teclado, pela
experimentadora. Para respostas corretas, a experimentadora teclava a letra C do teclado e para as respostas
erradas, a tecla E (pode ser importante citar que o registro da experimentadora era realizado da forma mais
imperceptivel possivel ao participante). Em ambas as situacdes, essa resposta da experimentadora produzia
o aparecimento de uma nova tentativa. O nome emitido pelo participante era registrado manualmente pela
experimentadora.

Durante o pré-teste, nas tentativas de nomeagdo oral nenhuma consequéncia diferencial era progra-
mada para as respostas corretas e incorretas dos participantes.

Para a nomeacdo das letras (M, A, L, P, T, O, B, C) e silabas (MA, LA, PA, TO, BO, CA) que forma-
vam as palavras de ensino (MALA, PATO, e BOCA), era apresentado um bloco de 14 tentativas randomi-
zadas, no qual cada letra ou silaba aparecia uma vez na célula central da tela do monitor. Em cada tentativa,
era solicitada a nomeacdo, perguntando-se: “Que (letra ou silaba) é essa?”.

Em seguida, era aplicado um pré-teste de leitura das palavras de ensino contendo trés tentativas.
O pré-teste de leitura das palavras de generalizagdo com 27 tentativas era apresentado na sequéncia. As
palavras de generalizagdo eram compostas pela recombinacgdo das silabas que compunham as palavras de
ensino. Cada palavra era apresentada apenas uma vez e sempre na célula central da tela. Apos esse pré-teste
de leitura, era avaliada a nomeacao das trés figuras (Conjunto B) em um bloco de trés tentativas, onde cada
figura era apresentada uma vez e sempre na “célula” central da tela.
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As palavras de generalizagdo foram as seguintes: MACA, MATO, MABO, MAPA, LAMA, LABO,
LAPA, LATO, LACA, PALA, PACA, PAMA, PABO, TOBO, TOMA, TOPA, TOLA, TOCA, BOTO,
BOLA, BOPA, BOMA, CABO, CAPA, CAMA, CALA, CATO.

Em seguida, era conduzido um pré-teste para verificar se os participantes apresentavam as discrimi-
nagdes condicionais arbitrarias entre palavras ditadas e figuras (AB), palavras ditadas e palavras impressas
(AC), figuras e palavras impressas (BC) e palavras impressas e figuras (CB). Esse bloco era constituido
de 24 tentativas randomizadas de emparelhamento a0 modelo com trés estimulos de comparagdo, sendo
apresentadas duas tentativas de cada relagdo A1B1, A2B2, A3B3, A1C1, A2C2, A3C3, B1C1, B2C2, B3C3,
C1BI1, C2B2 e C3B3 na sessao.

Cada pré-teste de emparelhamento ao modelo por identidade era constituido por 24 tentativas rando-
mizadas, apresentando-se como modelo uma figura (ou palavra impressa) e como estimulos de comparagao
amesma figura (ou a mesma palavra impressa) e duas outras diferentes do modelo. Cada tipo de tentativa era
apresentado duas vezes. Pretendia-se avaliar se os participantes realizariam a escolha do estimulo de compa-
ra¢do com base na sua identidade fisica com o modelo, pois este comportamento seria posteriormente reque-
rida nas sondas de controle pelas unidades silabicas. Apds este pré-teste, era dado inicio as fases de ensino.

Ensino das discrimina¢oes condicionais arbitrarias

Foram ensinadas as discriminagdes condicionais AB e AC, utilizando as palavras ditadas como estimulos do
conjunto A (A1, A2, A3), figuras como estimulos do conjunto B (B1, B2, B3) e palavras escritas correspon-
dentes como estimulos do conjunto C (C1, C2, C3).

As relagdes condicionais eram ensinadas por meio do procedimento de emparelhamento ao modelo
(matching to sample - MTS) simultaneo Apos a apresentagdo de uma palavra ditada como modelo (a palavra
era repetida de 3 em 3 segundos), um toque na janela central da tela do monitor produzia a apresentagdo dos
estimulos de comparagdo nas janelas laterais (2 esquerda, a direita, acima ou abaixo da janela central). A
escolha do estimulo de comparagao correto era seguida pela apresentagdo simultdnea de uma imagem e de
um estimulo auditivo (por exemplo, “legal”, “muito bem” ou “vocé acertou”).

O participante recebia, também, uma ficha plastica. Essas fichas eram acumuladas durante a sessdo e
trocadas ao final desta por itens pertencentes ao “bazar”, especialmente organizado para cada participante.
As respostas incorretas eram seguidas por um timeout de 3s que consistia no escurecimento da tela do mo-
nitor e de um estimulo auditivo (por exemplo, “vocé errou”). Nas tentativas com um, dois ou trés estimulos
de comparagao, as “células” ndo utilizadas permaneciam em branco e ficavam sempre desativadas em todas
as tentativas do bloco.

No ensino das discriminagdes condicionais AB (A1B1, A2B2, A3B3) apresentava-se inicialmente,
um bloco de oito tentativas em sequéncia randomizada das relagdes condicionais A1B1 e A2B2, sendo
apresentado apenas o modelo (Al ou A2) e o estimulo de comparag@o correto (B1 ou B2). Em seguida,
era apresentado um bloco com oito tentativas dessas relagdes condicionais, envolvendo além do modelo e
do estimulo de comparagdo correto, um estimulo de comparagao incorreto (B1 na presenca de A2, e B2 na
presenca de A1). Apos este treino, era conduzido um bloco de oito tentativas randomizadas com as relagdes
A1B1 e A3B3 nas quais era apresentado apenas o modelo (A1 ou A3) e o estimulo de comparagéo correto
(B1 ou B3). Em seguida, era apresentado um bloco com oito tentativas dessas relagdes condicionais, envol-
vendo além do modelo e do estimulo de comparagdo correto, um estimulo de comparagéo incorreto (B1 na
presenca de A3 e B3 na presenca de A1). O mesmo procedimento foi aplicado para o ensino subseqiiente das
relagdes condicionais A2B2 ¢ A3B3.

Apos critério de acerto nessas relagdes, era implementado o treino misto envolvendo as trés relagdes
(A1B1, A2B2, A3B3) apresentadas de forma alternada em 12 tentativas randomizadas em uma mesma ses-
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sdo, sendo quatro tentativas de cada relagdo. As discriminagdes condicionais AC foram treinadas por meio
do mesmo procedimento de ensino aplicado no treino das discriminagdes AB.

No ensino das relagdes AB e AC o critério de acerto para avangar para a subfase seguinte era de
100%, com o maximo de trés exposi¢oes a cada subfase.

Durante o ensino das relagdes condicionais AC, o procedimento de construgdo de resposta foi intro-
duzido envolvendo o ensino combinado de copia, ditado e oralizagdo (CDO). Apds cada tentativa de discri-
minagdo condicional, seguia-se uma tentativa de ensino combinado de copia, ditado e oralizagdo da palavra
correta usada na tentativa de discriminacdo condicional anterior. Neste ensino combinado, a palavra correta
era apresentada em uma tentativa com espagamento entre silabas e em outra tentativa sem espagamento
entre silabas. O participante tinha que compor a palavra ditada e escrita, selecionando cartdes retangulares
plastificados com as silabas impressas na ordem correta (MA, PA, TO, CA, BO ¢ LA). Para cada escolha,
era requerida a repetigdo oral da silaba (oralizagdo). Para o ensino das discriminagdes condicionais, eram
programadas conseqiiéncias diferenciais viso-auditivas para as escolhas corretas e incorretas. O ensino mis-
to seguinte era constituido por uma sequéncia randomizada das tentativas AB ¢ AC (ndo havendo CDO),
programados em dois blocos de ensino: um com e o outro sem conseqiiéncias diferenciais para respostas
corretas e incorretas. Esses blocos eram constituidos por 24 tentativas, sendo 12 tentativas de AB (A1Bl1,
A2B2, A3B3) ¢ 12 tentativas de AC (A1C1, A2C2, A3C3). Se o critério ndo fosse atingido apo6s duas re-
exposigdes, era aplicado o procedimento de corregdo, ou seja, a configuragdo de tentativas permanecia até
atingir o critério. Quando o critério de 95% de acertos fosse atingido no procedimento de corregdo, eram
aplicados os testes das relagcdes BC e CB.

Sondas das Relagoes de Equivaléncia

Cada bloco de tentativas que continha as sondas das rela¢des de equivaléncia BC e CB era constituido de 48
tentativas. No teste das relagdes BC (figura-palavra impressa), oito tentativas de cada relagdo (B1C1, B2C2
e B3C3) compunham o bloco. As outras 24 tentativas eram de linha de base, sendo 12 tentativas das relagdes
AB e 12 tentativas das relagdes AC. A configuragdo da sesso de teste das relagoes CB (C1B1, C2B2, C3B3
era similar a descrita acima, substituindo-se as tentativas BC pelas CB. Se o participante ndo atingisse o
critério de acertos de 90% nas sondas das relagdes BC e CB apds duas re-exposicdes, era realizada a revisdo
do ensino misto das relacdes AB e AC; caso atingisse o critério de acerto nas sondas, era aplicado o teste
de leitura das palavras de ensino. Nao havia consequéncias diferenciais para respostas corretas e incorretas.

Teste de leitura das palavras de ensino

Neste teste, era solicitada a leitura das palavras de ensino (Conjunto C). O termo leitura aqui aplicado equi-
vale a definicdo de comportamento textual apresentada por Skinner (1992). Este teste era constituido de trés
tentativas, sendo uma tentativa para cada palavra. A pergunta era: “Que palavra é esta?”. Se o participante
ndo nomeasse corretamente as trés palavras, era conduzida a revisdo do ensino misto (discriminagdes con-
dicionais AB e AC) seguida pela reapresentagdo do teste de leitura. Caso atingisse o critério requerido, era
aplicado o teste de leitura das palavras de generalizagdo. Se ainda ndo atingisse critério ap6s a revisao do
ensino misto, retornava-se ao ensino das discriminag¢des condicionais. O CDO somente era aplicado quando
ele ndo atingisse o critério nas tentativas AC.
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Teste de leitura das palavras de generalizagdo

Este teste avaliou a leitura das palavras formadas pela recombinacdo das silabas das palavras de ensino.
O participante tinha que ler a palavra apresentada no centro da tela do computador, apds a pergunta: “Que
palavra ¢é esta?”

A sessdo de teste era constituida de 30 tentativas randomizadas, sendo 27 tentativas das palavras de
generalizagdo e trés tentativas das palavras de ensino. Cada palavra de generalizag@o e de ensino era apre-
sentada somente uma vez. Se o participante ndo demonstrasse a leitura correta das 27 palavras de generali-
zagdo, eram aplicadas as sondas de controle pelas unidades silabicas.

Sondas de controle pelas unidades silabicas

Eram aplicadas sondas de controle pelas silabas, envolvendo palavras impressas dissilabas como modelo e
como estimulos de comparagado (ver Tabela 1). Na Tabela 1, a primeira palavra a esquerda correspondia ao
modelo e as demais, aos estimulos de comparacdo. A primeira palavra apds os dois pontos representava o
estimulo de comparacao correto e as duas palavras restantes, os incorretos. Nessas tentativas era requerido
o controle por ambas as silabas para que o participante obtivesse 0 maximo de acertos, pois as escolhas
incorretas apresentavam uma silaba em comum com o modelo, sendo que apenas a escolha correta possuia
as duas silabas do modelo. As sondas dos tipos 1 e 2, apresentadas na Tabela 1, constituem uma adaptagao
das sondas descritas por Stromer et al. (1993), que empregaram, em um dos tipos de sonda de seu estudo,
estimulos modelos e de comparagdo complexos constituidos por dois elementos.

No presente estudo, os elementos dos estimulos complexos de Stromer e colegas foram substituidos
por palavras com duas silabas. Além disso, duas escolhas incorretas (S-) mais a escolha correta (S+) eram
apresentadas em cada tentativa, formando um display com trés comparagdes, ao invés de duas. As tentativas
dos tipos 3 e 4 da tabela foram elaboradas a partir de outras recombinagdes silabicas, levando-se em consi-
deracdo as diferentes posi¢des e combinagdes das silabas nas palavras.

Nas tentativas de tipo 1 e 2, a palavra correta era constituida pelas duas silabas da palavra modelo
e as duas palavras incorretas eram constituidas por uma silaba da palavra modelo e uma silaba diferente.
Por exemplo, na tentativa de tipo 1, sendo o modelo MALA, o comparagdo correto era MALA ¢ os compa-
ragdes incorretos, MATO e MACA; na tentativa tipo 2, apresentando-se BOCA como modelo, CABO era o
comparagao correto, sendo os incorretos MACA e PACA). Nesses dois tipos de tentativas, as duas palavras
incorretas envolviam uma mesma silaba da palavra modelo, a qual ocupava a mesma posi¢do nas duas pa-
lavras incorretas.

A diferenga entre as tentativas do tipo 1 e 2 estava na silaba correspondente a palavra modelo que
constituia as palavras de comparagao incorretas. As tentativas do tipo 1 apresentavam a primeira silaba (MA,
PA ou BO) correspondente ao modelo e as tentativas do tipo 2 envolviam a segunda silaba (LA, TO ou CA)
do estimulo modelo.

Nas tentativas de tipo 3 e 4, as silabas da palavra correta também eram as mesmas da palavra modelo.
Cada palavra incorreta era formada por uma silaba da palavra modelo combinada com uma silaba de outra
palavra de ensino, sendo que ambas as silabas podiam ocupar diferentes posi¢cdes na palavra (primeira ou
segunda silaba).

Ap0s essas sondas de controle silabico, cada participante era exposto a condi¢des especiais do proce-
dimento combinado de ensino de copia, ditado e oralizagdo (CDO) envolvendo modelagem de controle de
estimulos (ver descri¢des das fases a seguir) com o objetivo de estabelecer o controle por todas as silabas das
palavras de ensino para promover a leitura recombinativa imediata.
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Seguindo esses procedimentos de CDO, era reaplicado o teste de leitura das palavras de ensino e de
generalizagdo. Se o participante ndo apresentasse a leitura correta de todas as palavras de generalizagdo, eram
reapresentadas as sondas de controle pelas unidades sildbicas e, em seguida, os mesmos procedimentos.

Ensino Combinado de Copia, Ditado e Oralizagdo (CDO) com destaque das silabas especificas

Esse procedimento consistia no ensino combinado de cdpia (com e sem espacamento), ditado (com e sem
espacamento) e oralizagdo de cada palavra de ensino (MALA, PATO, BOCA). O participante era instruido a
repetir a palavra ditada (oralizagdo) e depois copiar a palavra impressa, selecionando cada silaba da palavra
na sequéncia de sua escrita. Inicialmente a palavra ditada e impressa era apresentada, respectivamente, sem
espacamento temporal 3s e sem espacial entre as silabas. Em seguida, a mesma palavra (ditada e impressa)
era apresentada com espacamento temporal de 3s entre silabas ditadas e com espagamento espacial entre
silabas impressas; adicionalmente, uma das silabas era apresentada com destaque. As silabas da palavra im-
pressa eram apresentadas na parte superior da tela do computador, sendo apresentada com destaque somente
a que ndo estava exercendo controle sobre a leitura, conforme indicado pelas sondas de controle silabico. O
destaque consistia na silaba negritada e na ampliagdo do tamanho da fonte 54 para 96. As silabas usadas para
compor a palavra eram apresentadas sobre a mesa com o mesmo destaque das silabas da palavra impressa
a ser copiada. O participante tinha que compor essa palavra, escolhendo as silabas na sequéncia apropriada
de sua escrita (por exemplo, tocar MA e depois LA). O participante tinha que remover a silaba de uma area
na mesa e colocar em outra. A experimentadora registrava as respostas corretas e incorretas ¢ apresentava as
conseqiiéncias para as respostas. A consequéncia era fornecida somente para a composicao de toda a palavra.
O participante era instruido a nomear cada silaba escolhida e a coloca-la na area de construg@o, localizada
na frente do Laptop. Apds a apresentagdo das palavras com espagamento ¢ destaque das silabas, a palavra
escrita era apresentada sem espagamento ¢ sem destaque de uma silaba. Apds o0 mesmo critério de acerto (ou
seja, emitir a sequéncia correta de respostas uma unica vez para cada uma das 3 palavras), ter sido atingido,
eram adicionadas as duas silabas da proxima palavra de ensino (PATO) entre as opcoes de escolha e o mes-
mo critério de acertos era requerido. Para o ensino combinado com as duas outras palavras (PATO e BOCA)
era aplicado o mesmo procedimento descrito para a palavra MALA.

Ensino Combinado de Copia, Ditado e Oraliza¢do (CDO) com fading in das silabas especificas

O mesmo procedimento de CDO foi aplicado contendo o fading in das silabas especificas. O fading in con-
sistiu no aumento gradual do tamanho de silabas especificas de fontes 54, 72 e 96. O critério para avangar de
um tamanho para outro era seis tentativas corretas sem erro. O fading in era aplicado a silaba que ndo estava
exercendo o controle sobre a leitura. Em seguida, era aplicado um bloco de seis tentativas de ensino com as
letras das palavras no tamanho padrio (fonte 54). Apds esse procedimento, eram aplicados novamente os
testes de leitura das palavras de generalizagéo.

RESULTADOS

As Tabelas 2 e 3 apresentam os resultados em cada fase do procedimento aplicado ao participante JOS e ao
participante FER, respectivamente. No pré-teste, o participante JOS nomeou corretamente apenas as vogais
a e o, e o participante FER apenas a vogal a. No pré-teste das relagdes condicionais por identidade, ambos
os participantes responderam corretamente as relagdes entre figuras (B-B), mas JOS respondeu corretamente
apenas uma das relagdes entre palavras (C-C) e FER duas relagdes em doze tentativas. Os dois participantes
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apresentaram, ainda, as relacdes condicionais entre palavras ditadas e objetos (A-B). Essas relagdes A-B
observadas no repertorio dos participantes logo no pré-teste serviram como linha de base para o ensino nas
fases seguintes.

No ensino misto das trés relagdes condicionais AB (A1-B1, A2-B2 e A3-B3), os dois participantes
apresentaram 100% de acertos. Portanto, esse treino consistiu em uma simples retomada da linha de base do
repertorio ja observado no pré-teste. Os dois participantes atingiram os critérios requeridos em todas as fases
do ensino das relagdes condicionais AC (A1C1, A2C1 e A3C3) e também nas tentativas de ensino de CDO
para as trés palavras de ensino (MALA, PATO e BOCA) com duas re-exposi¢des em trés sessoes.

Os dois participantes apresentaram prontamente as relagdes de equivaléncia BC e CB. O participante
JOS atingiu o critério de 100% de acertos no teste das relagdes BC e 98% de acertos no teste das relagdes
CB. O participante FER apresentou 100% de acertos no testes das relagdes BC ¢ CB em uma unica sessao.

No teste de leitura das palavras de generalizagdo, os dois participantes apresentaram na primeira ex-
posicdo ao teste a leitura correta apenas das palavras de ensino. Apos a leitura das palavras de generalizagéo,
foram aplicadas as sondas de controle pelas unidades silabicas.

Nestas sondas, o participante JOS apresentou 65% de acertos nas sondas de tipol e 2, e 60% de acer-
tos nos tipos 3 e 4. Esses resultados sugerem o controle pelas silabas MA e CA. O participante FER apre-
sentou 68% de acertos nas tentativas do tipo 1 e 2 ¢ 65% de acertos nas do tipo 3 e 4. Os resultados dessas
sondas sugerem o estabelecimento de controle pelas silabas TO e BO.

Nos procedimentos de CDO com destaque e ampliagdo do tamanho da silaba ou fading in de ta-
manho das silabas que ndo controlavam o responder, os dois participantes apresentaram 100% de acertos em
todas as fases para o ensino das palavras MALA, PATO e BOCA com duas re-exposigdes.

Na segunda exposic¢ao aos testes de leitura das palavras de ensino e de generalizagao, o participante
FER apresentou 100% de acertos. O participante JOS apresentou somente a leitura das palavras de ensino e
a leitura de BOPA e CAPA das palavras de generalizag@o.

Para o participante JOS foram conduzidas novamente as sondas de controle silabico. Nas sondas do
tipo 1 e 2 ele apresentou 70% de acertos e nas do tipo 3 e 4, 65% de acertos. Estes resultados sugerem o
controle pelas mesmas silabas da aplicagao anterior (MA e CA). Aplicou-se novamente o ensino de CDO
com fading in de silabas antes de novos testes de leitura com as palavras de generalizagao.

No teste de leitura recombinativa seguinte, o participante JOS apresentou a leitura de todas as pala-
vras de generalizagao.
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Tabela 2. Resultados em termos do total de tentativas corretas pelo total de tentativas ou em termos de
porcentagem de acerto em cada atividade de cada fase do procedimento aplicado ao participante JOS

Fase Atividade No de blocos /  Total corretas/total de tentativas
No de tentativas ou % de acertos
Pré-teste Nomeagao de Letras e silabas 1/14 2/14
(Correto apenas para as vogais
“a” e “0”)
Leitura das palavras de ensino 1/3 0/3
Leitura das palavras de 1/27 0/27
generalizacdo
Nomeacao de Figuras 1/3 0/3
Conjunto B
Relagdes Condicionais 1/24 6/24
Arbitrarias Correto apenas para as relagdes
A-B/A-C/B-C/C-B AB
(palavras ditadas-figuras)
Relagdes Condicionais de 2/12 12/12 B-B
Identidade 1/12 C-C
B-B/C-C
Ensino de relagdes A-B A1-B1/A2-B2 2/8 16/16
arbitrarias e CDO
A1-B1/A3-B3 2/8 16/16
A2-B2/A3-B3 2/8 16/16
A1-B1/A2-B2/ 1/12 12/12
A3-B3
AC A1-C1/A2-C2 2/8 16/16
A1-C1/A3-C3 2/8 16/16
A2-C2/A3-C3 2/8 16/16
A1-C1/A2-C2/ 3/12 12/12
A3-C3 Ultimo bloco
Ensino de CDO Uma tentativa de 12/12
MALA, PATO, BOCA CDO seguia cada (ltimo bloco)
tentativa AC
Ensino misto das relagdes 2/24 48/48
condicionais
ABe AC
Teste de relagdes  Linha de base AB e AC + teste 1/48 48/48
emergentes BC
Linha de base AB e AC + teste 1/48 47/48
CB
Teste de Leitura Palavras de ensino 1/3 373
(Mala, pato, boca)
Palavras de generalizagdo 1/27 0/27

(27 palavras)
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No de blocos /  Total corretas/total de tentativas

Fase Atividade
No de tentativas ou % de acertos
Sondas de Controle Tipos 1 e 2 Ver Tabela 1 65%
Silabico Controle MA e CA
Tipos 3 e 4 Ver Tabela 1 60%
Controle MA e CA
CDO Com Destaque de silabas 2/3 6/6
MALA, PATO, BOCA
Testes de Leitura Palavras de ensino 1/3 3/3
Palavras de generalizagdo 1/27 2/27
(corretas BOPA ¢ CAPA)
Sondas de Controle Tipos 1 e 2 Ver Tabela 1 70%
Silabico Controle MA e CA
Tipos 3 e 4 Ver Tabela 1 65%
Controle MA e CA
CDO Com fading in de silabas 2/3 6/6
MALA, PATO, BOCA
Leitura Palavras de generalizagao 1/27 27/27
recombinativa

Tabela 3. Resultados em termos do total de tentativas corretas pelo total de tentativas ou em termos de
porcentagem de acerto em cada atividade de cada fase do procedimento aplicado ao participante FER

Fase Atividade No de blocos / Total corretas/total de
No de tentativas tentativas
Pré-teste Nomeagao de Letras e silabas 1/14 1/14
(Correto apenas para a
vogal “a”)
Leitura das palavras de ensino 1/3 0/3
Leitura das palavras de generalizagao 1/27 0/27
Nomeagao de Figuras 1/3 0/3
Conjunto B
Relagdes Condicionais A-B, A-C, B-C 1/24 6/24
e C-B Correto apenas para as
relacdes AB
(palavras ditadas-figuras)
Relagdes Condicionais B-B e C-C 2/12 12/12 B-B
2/12 C-C
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Fase Atividade No de blocos / Total corretas/total de
No de tentativas tentativas
Ensino de A-B Al1-B1/A2-B2 2/8 16/16
relagdes
arbitrarias e A1-B1/A3-B3 2/8 16/16
CDO
A2-B2/A3-B3 2/8 16/16
A1-B1/A2-B2/A3-B3 1/12 16/16
AC Al1-C1/A2-C2 2/8 16/16
A1-C1/A3-C3 2/8 16/16
A2-C2/A3-C3 2/8 16/16
A1-C1/A2-C2/A3-C3 3/12 12/12
(tltimo bloco)
Ensino de CDO Uma tentativa de 12/12
MALA, PATO, BOCA CDO seguia cada (Gltimo bloco)
tentativa AC
Ensino misto das relagdes condicionais 2/24 48/48
ABeAC
Teste de Linha de base AB e AC + teste BC 1/48 48/48
relagdes Linha de base AB e AC + teste CB 1/ 48 48/48
emergentes
Teste de Leitura Palavras de ensino 1/3 3/3
(Mala, pato, boca)
Palavras de generalizagdo 1/27 0/27
(27 palavras)
Sondas de Tipos 1 e 2 Ver Tabela 1 68%
Controle Controle TO ¢ BO
Silabico Tipos 3 ¢ 4 Ver Tabela 1 65%
Controle TO e BO
CDO Com fading in 2/3 6/6
de silabas
MALA, PATO,
BOCA
Testes de Palavras de 1/3 3/3
Leitura ensino
Palavras de 1/27 27127

generalizagdo
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DISCUSSAO

O estudo teve como objetivo verificar se a leitura recombinativa ocorreria: 1) Apds o ensino das relagdes
condicionais entre palavras ditadas e palavras impressas (AC) combinado com o ensino de copia, ditado
e oralizagdo (CDO) das palavras usadas no treino AC ou 2) Apods a aplicagdo dos procedimentos de CDO
envolvendo destaque de silabas relevantes ou fading in destas silabas. Verificou-se que a aplicagdo de um fa-
ding in que envolvia o aumento gradual do tamanho das letras de silabas que ndo haviam adquirido controle
no treino de CDO padrao produziu emergéncia de leitura recombinativa de 27 palavras de generalizagdo,
partindo-se de um ensino de trés palavras dissilabas.

Os participantes ndo apresentaram a leitura recombinativa apds a aplicag@o do procedimento de CDO
padrdo durante o ensino das relagdes AC. Nesta fase, cada tentativa de treino de relagdes entre palavras dita-
das e palavras impressas era seguida de copia, ditado e oralizagdo da palavra usada na tentativa de discrimi-
nagdo condicional. Contrariamente aos dados deste estudo, a combinac¢ao de treino de relagdes condicionais
e CDO produziu resultados positivos de leitura de palavras de generalizagdo no estudo de Cardoso (2005
— Experimento 2), provavelmente em fungdo da quantidade de treino com CDO.

Neste estudo, os participantes FER e JOS apresentaram a leitura recombinativa somente apds a con-
dugdo do procedimento de CDO com fading in de tamanho das silabas.

O participante JOS apresentou a leitura somente de duas palavras de generalizagdo apos a aplicagdo
do procedimento de CDO com destaque das silabas especificas. Assim, destacar as silabas desde o inicio do
treino da palavra em CDO nao foi suficiente para produzir o controle apropriado pelas silabas em destaque
¢, possivelmente, a leitura recombinativa.

Para produzir controle discriminativo visual de todos os aspectos relevantes de estimulos complexos
em pessoas com atraso no desenvolvimento cognitivo, deve-se programar passos de ensino gradual buscan-
do-se favorecer a coeréncia entre o que se planeja ensinar e o controle discriminativo que passa a guiar a
resposta do participante (cf. Mcllvane & Dube, 2003). Considerando-se as inconsisténcias entre o que se
planeja ensinar e o que de fato ¢ aprendido, podemos supor que as falhas até entdo documentadas nos estu-
dos de leitura recombinativa provavelmente decorrem de planejamento insuficiente do ensino.

Em fungdo dos resultados de pesquisas que utilizaram o procedimento de CDO serem variados no
que concerne a producdo de leitura generalizada, podemos supor que os resultados negativos indicam que o
estabelecimento de controle de estimulos na fase de ensino geralmente ¢ insuficiente para a observagao de
desempenho generalizado. Em alguns estudos o procedimento de CDO promoveu a leitura das palavras de
generalizagdo em algumas criangas pré-escolares (Matos & Hiibner, 1992; Matos et al., 1997) e em criangas
que apresentavam dificuldades em leitura (Cardoso et al., 2001; Cardoso, 2005) antes, durante ¢ apds o en-
sino das relagdes condicionais AB ¢ AC e da emergéncia das relagdes de equivaléncia BC e CB. No estudo
de Camelo (2006), o grupo de participantes que foi submetido ao procedimento de emparelhamento ao
modelo e procedimentos combinados durante o ensino das relagdes AC apresentou a leitura recombinativa
de algumas palavras.

Sabe-se que a demonstragdo do controle restrito de estimulo é usualmente verificada em situacdes de
ensino com estimulos complexos em pessoas com e sem atraso no desenvolvimento cognitivo, sendo sua
ocorréncia mais frequente em pessoas com atraso. No presente estudo, observou-se, por meio de sondas de
controle silabico, que o treino de relagdes AC seguido de ensino de CDO padrao nao foi suficiente para pro-
mover o controle por todas as silabas das palavras de ensino. Contrariamente, observou-se controle parcial
por apenas duas silabas dentre as seis usadas, em ambos os participantes, para os quais, inclusive, as silabas
que controlavam o responder nas sondas eram distintas. Um estudo anterior deste laboratorio indicou que o
ensino extenso de CDO (cf. Alves et al., 2007) foi suficiente para reverter o controle restrito e favorecer a
leitura recombinativa.
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Os resultados do presente estudo indicam a eficiéncia do fading in de tamanho das silabas aplicado
durante o procedimento de CDO, para garantir a emergéncia imediata da leitura recombinativa em pessoas
com atraso no desenvolvimento cognitivo.

A aplicacao do procedimento com destaque da silaba especifica fundamentou-se nos resultados obti-
dos em estudos anteriores, nos quais foi estabelecido o controle apropriado do estimulo apds a utilizagdo de
prompts verbais e ndo verbais (por exemplo, Cuvo, Davis, O’Reilly, Mooney, & Crowley, 1992; Dube, 1996;
Dube, Moniz, & Gomes, 1995; Green, 2001; Souza & de Rose, 2000).

As constatagdes do presente estudo para este tipo de participante sdo as seguintes: a) Quando se trata
de repertdrio de leitura, um destaque do estimulo ndo ¢ suficiente para garantir o estabelecimento de controle
de estimulos por todas as silabas relevantes das palavras que serviriam como base para o desempenho de
leitura generalizada, b) O tempo de exposicdo do participante ao procedimento de CDO em que o participan-
te apresentava desempenhos corretos em todas as tentativas parece ter contribuido para reverter o controle
parcial e promover a leitura recombinativa (Alves et al., 2007).

A utilizag@o do fading in de tamanho das silabas e as tarefas envolvidas no CDO (discriminagdo vi-
sual e auditiva das silabas juntamente como a reproducao silabica oral pelos participantes) foram planejadas
para tentar estabelecer o controle do estimulo consistente com o planejado. Os resultados demonstraram
que esse procedimento reverteu o controle restrito de estimulos, produzindo o controle de todas as silabas
relevantes sobre o responder, e a ocorréncia da leitura recombinativa.

O estudo conduzido por Saunders et al. (2003) apresenta resultados de leitura recombinativa apenas
das palavras que faziam parte do ensino de discriminag¢des condicionais de palavras ditadas e figuras corres-
pondentes. Na presente pesquisa, os participantes leram todas as palavras de generalizagdo que englobavam
palavras familiares e ndo familiares, demonstrando comportamentos mais complexos de leitura que envolve-
ram recombinag¢des de componentes das palavras usadas no treino. No entanto, durante o ensino, foram em-
pregadas apenas palavras familiares de uso freqiiente no cotidiano da comunidade verbal dos alunos. Uma
das implicagdes dessa familiaridade ¢ que possivelmente tais palavras ja pertenciam a classes de estimulos
que controlavam ndo s6 o comportamento vocal, mas também outros comportamentos ndo-verbais do par-
ticipante ouvinte (Sidman, 1994). Com isso, o ensino de uma nova relagdo comportamental pode permitir a
inclusdo do estimulo (antecedente) de controle na classe, ampliando-a. Por meio da transferéncia de fungdes
do estimulo, os novos estimulos podem passar a compartilhar outras fungdes com os demais estimulos da
classe (Sidman, 1994; Stromer, Mackay, Howell, McVay, & Flusser, 1996).

Essa possibilidade alerta para o fato de que o emparelhamento palavra impressa-palavra ditada pode
ndo ter os mesmos efeitos de producdo de formagao ou ampliacdo de classes de equivaléncia, ou para produzir
efeitos visiveis € necessario um niimero maior tentativas de ensino para que o individuo aprenda por tentativa e
erro quando certos tipos de palavras incomuns na historia pessoal do aprendiz sdo usadas no treino.

Estudos anteriores (Cardoso et al., 2001; Cardoso, 2005; Alves et al., 2007) utilizaram as sondas de
controle silabico apenas para mostrar a ocorréncia de controle silabico parcial. O presente estudo amplia
a intervengdo no sentido de que os procedimentos de destaque e fading in de silabas foram aplicados para
estabelecer controle pelas silabas das palavras que as sondas demonstraram ndo controlar a leitura nas fa-
ses de ensino antecedentes. Ainda com relagdo as sondas, verificou-se no presente estudo um aumento no
percentual de acertos nas sondas quando os participantes passaram a ler as palavras de generalizacdo (esse
dado confirma os obtidos por Alves et al., 2007). Nao foi possivel identificar a presenca de qualquer controle
silabico durante a aplicagdo dos testes de leitura das palavras por generalizag@o, pois quando os participan-
tes eram solicitados a responder a questdo “Que palavra ¢ essa?” ambos respondiam apenas balangando a
cabeca de um lado para outro indicando que ndo sabiam a resposta.

Os resultados tomados de forma conjunta apontam que: a) a aplicagdo do procedimento de CDO
durante o ensino das relagdes AC nao ¢ suficiente para promover a leitura recombinativa em pessoas com
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atraso no desenvolvimento cognitivo, e, b) o estabelecimento de controle por todas as silabas relevantes
ocorreu apds a combinagdo do CDO com fading in das silabas especificas por permitir o estabelecimento
das seguintes discriminagdes: 1) visual, devido ao aumento gradual da silaba e apresentacdo das palavras
impressas com separagao espacial das silabas na copia (C); 2) sonora, proporcionada pela apresentacdo das
palavras ditadas com separagao temporal das silabas no ditado (D), ¢ 3) oralizagao da palavra (O), decorren-
te da repeticdo oral com separagdo das silabas.

Os resultados do presente estudo ressaltam a importancia de se identificar o controle parcial pelos
componentes da palavra (letras e silabas) como passo imprescindivel no planejamento de procedimentos
que tranformem esse controle parcial em controle por todas as unidades silabicas relevantes, promovendo a
leitura recombinativa. De fato, a continuagdo das pesquisas na area caminha em dire¢do ao desenvolvimento
de procedimentos que nao gerem o controle parcial e, assim, estabelegam prontamente o controle por todos
os componentes da palavra, promovendo a generalizagdo imediata da leitura por recombinagdo (Alves et
al., 2007).

Nessa dire¢do, Maués (2007) constatou que o ensino antecipado de discriminag¢des de silabas com
recombinacdo de letras pode favorecer a ocorréncia desta leitura recombinativa sem a necessidade da utili-
zagdo de procedimentos combinados.

Como esse estudo foi conduzido com criangas sem problemas no desenvolvimento cognitivo, sugere-
se que novos estudos sejam conduzidos para testar os efeitos do ensino antecipado da discriminagdo silabica
como uma variavel que pode garantir o controle apropriado do estimulo e promover a leitura recombinativa
em pessoas com atraso no desenvolvimento cognitivo.

No nivel pratico, o estudo aponta que a avaliacdo constante do repertorio adquirido pelo participante
durante o processo de ensino/aprendizagem e que a instru¢do programada individualizada sdo aspectos fun-
damentais de uma metodologia que busca produzir repertorios complexos em individuos que nao atingem
os critérios de aprendizagem quando expostos @ metodologia usualmente aplicada nas escolas. No caso deste
estudo, os déficits individuais durante o processo foram identificados pelo procedimento de avaliagdo de
controle restrito por parte das silabas relevantes para a leitura recombinativa. Adicionalmente, os objetivos
de ensino foram alcancados em funcdo da aplicagdo do procedimento de fading in envolvendo as silabas
relevantes.
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RESUMO

O principal objetivo do presente estudo foi investigar se o uso de um procedimento de fading in que consis-
tiu no aumento gradual da letra de apresentagao de silabas no ensino de leitura poderia favorecer a leitura
recombinativa. Dois participantes com atraso no desenvolvimento cognitivo foram submetidos ao ensino
das relagdes entre palavras ditadas e palavras impressas (AC) e em seguida, aos testes de equivaléncia entre
figuras e palavras impressas (BC) e palavras impressas ¢ figuras (CB). Em seguida, foram aplicados testes
de leitura das palavras de ensino e de generalizacdo. Utilizaram-se sondas de controle silabico, verificando-
se controle restrito de componentes das palavras de ensino. Um participante foi submetido ao procedimento
de ensino combinado de cdpia, ditado e oralizagdo (CDO), primeiramente com destaque das silabas que nao
haviam adquirido controle da leitura, e depois envolvendo fading in caracterizado pelo aumento gradual da
silaba. O outro participante foi exposto diretamente ao ensino de CDO com fading in. Ambos apresentaram a
leitura recombinativa ap6s a condugao do procedimento de fading in. Os resultados sugerem que o aumento
gradual da silaba no fading in durante a aplicagdo de CDO favorece o estabelecimento de controle por todas
as silabas produzindo leitura recombinativa em pessoas com atraso no desenvolvimento cognitivo.

Palavras chave: Controle de estimulos, equivaléncia, leitura recombinativa, fading in, atraso no des-
envolvimento cognitivo.

ABSTRACT

The main objective of the present study was investigate if a fading in procedure consisting in gradual in-
creasing of the letters of syllables in teaching reading could favor recombinative reading. Two participants
with deficits on the cognitive development were submitted to teach of relations between dictated words and
printed words (AC) and soon after, to the equivalence tests between figures and printed words (BC) and
printed words and figures (CB). After these tests, the participants were exposed to reading tests, first with
the teaching words and after with generalization words. It was used syllabic control probes that verified
restricted control by partial units. After these probes, one of the participants was first submitted to combined
teaching of copy, dictation and oralization highlighting syllables that had not acquired controlling of reading
responses in the anterior phases, and after that to the same combined procedure using fading in of the same
syllables, increasing the size of its letters. Another participant was submitted only to the fading in procedure.
Both participants presented recombinative reading after fading in. The results suggested that gradual increa-
sing of the size of syllables during copy, dictation and oralization teaching favor control by all of the units of
the words producing recombinative reading in people with cognitive developmental deficits.

Keywords: stimulus control, equivalence, recombinative reading, fading in, cognitive development
deficits.



