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El analisis de los factores que intervienen en la emergencia del comportamiento no
entrenado directamente hara posible explicar con mayor precision el desarrollo psico-
16gico humano y los extensos efectos de la educacion y del entrenamiento conductual.
Dentro del modelo del analisis experimental de la conducta, la ocurrencia del com-
portamiento no entrenado directamente esta ligado estrechamente con los conceptos
de generalizacidon de estimulos y respuestas, y de la conducta gobernada por reglas,
desarrollados por B, F. Skinner. .

El problema de la generalizacion de estimulos y respuestas fue abordado por
Skinner en el contexto de la discriminacion y control de estimulos (1935, 1953, 1957)
y de a continuidad de la conducta (1953).

Los estudios realizados en el campo del control de estimulos {Terrace, 1966) se
orientaron a investigar, entre otros problemas, si el reforzamiento diferencial ante
estimulos distintos era una condicion necesaria para lograr una discriminacion entre
estimulos. En estos estudios, 1as variaciones en semejanza fisica entre estimulos fue
el elemento relevante en la obtencion de los gradientes de generalizacién después de
diferentes tipos de entrenamiento. '

Hasta este momento, la relacién de semejanza fue la variable relevante que se
utilizé, para describir o entender la generalizacion, se planteaba entonces que: una
respuesta cra generalizada a otro estimulo si este nuevo estimulo compartia alguna de
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las propiedades del estimulo ante el cual la respuesta era reforzada, esto es, si el nue-
vo estimulo guardaba alguna semejanza con el estimulo de entrenamiento. Asi la se-
mejanza fisica entre estimulos fue el elemento central para explicar o describir la
ocurrencia de operantes no directamente entrenadas.

Cuando al interior del analisis experimental de la conducta, empiezan a estu-
diarse relaciones mas complejas a través de procedimientos de igualacion de la mues-
tra arbitraria con sujetos humanos, la semejanza fisica entre estimulos dejo de ser el
factor relevante para explicar la emergencia de “relaciones” no entrenadas directa-
mente. De hecho, varios de los trabajos generados sobre discriminacién condicional,
se orientaron a identificar las condiciones que posibilitan la emergencia de relaciones
de equivalencia y a proponer diferentes modelos explicativos (Devany, Hayes y Nelson,
1986 Fields y Verhave, 1987; Hayes, 1991; Sidman, Kirk y Willson-Morris, 1985;
Sidman y Tailby, 1982;). En la discusion dentro de esta drea de investigacion, esta
presente la emergencia de conducta no entrenada directamente.

Puede notarse un cambio en el énfasis dado inicialmente a las relaciones de
semejanza como el factor que permite dar cuenta de la ocurrencia de conducta no
directamente entrenada. Dicho cambio implica el planteamiento de otros factores por-
que los tipos de relaciones organismo-ambiente que estan siendo estudiados en estos
dos momentos es tan diferente, que requiere el uso de conceptos distintos para descri-
birlos. :

Intentos conceptuales por reflejar estas diferencias se encuentran presentes en
varias propuestas actuales. Tres gjemplos de estas reformulaciones son: 1) La expli-
cacion en términos de relaciones de contingencia de 4 y 5 términos propuesta por
Sidman (1986), 2) La teoria del control relacional elaborada por Hayes (1991)y 3) La
taxonomia de la conducta construida por Ribes y Lopez (1985) en el contexto de la
teoria de Kantor. El presente trabaio se ubica en el contexto de la tercera opcion.

Como un desarrollo conceptual de la teoria de campo, Ribes y Lépez (1985)
propusieron distinguir cinco formas funcionales de relacion organismo-ambiente, para
distinguir diferentes grados de complejidad conductual animal y humana, a través de
1a identificacion de relaciones de dependencia reciproca, cualitativamente distintas,
entre los factores constitutivos del campo interconductual. En este modelo, la rela-
cion de semejanza es un factor relevante para entender la ocurrencia de conducta no
directamente entrenada en niveles funcionales elementales en la conducta, ya que
dichos niveles se refieren a intercambios directos del organismo con el ambiente. Sin
embargo, para entender la ocurrencia de conducta humana mas elaborada, en donde la
relacion con el ambiente esta permeada y mediada por el lenguaje, resulta necesario
introducir otros factores para dar cuenta de la generalizacién o del surgimiento de
conducta no entrenada directamente. Con base en la taxonomia propuesta por Ribes y
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Lopez (1985) puede suponerse que las condiciones que favorecen la estructuracion de
conductas no directamente entrenadas varian en cada nivel funcional.

La presente investigacion se centra en el estudio de las condiciongs que permi-
ten la estructuracion de la conducta en uno de los niveles mas complejos del compor-
tamiento, el nivel sustitutivo referencial, y en las condiciones que hacen posible la
aparicion de conducta no entrenada directamente en dicho nivel funcional del com-
portamiento humano.

El comportamiento sustitutivo referencial es definido por Ribes y Lopez como
aquella interaccidén en donde una persona media el contacto de otra persona con algiin
ohjeto o evento no presente, o con alguna propiedad no aparente, a través de un siste-
ma reactivo convencional (cualquier sistema lingiiistico). Como consecuencia de esta
interaccién el contacto posterior del escucha con el referente se vera modificado. Este
concepto es distinto del concepto kantoriano de conducta referencial. En la definiciéon
de Kantor (1977} la biestimulacion es el elemento central definitorio, mientras que
Ribes y Lopez (1985) agregan como elemento relevante el desligamiento espacio-
temporal; esto es, para que pueda hablarse de un verdadero comportamiento referencial,
el referente debe haber ocurrido en un tiempo y/o un espacio distintos.

Investigaciones previas a la presente, basadas en la taxonomia de Ribes y Lopez,
han aportado datos sobre la estructuracion del comportamiento no entrenado directa-
mente. En un primer estudio, Mares, Rueda y Huitrén (1986) entrenaron a un grupo
de nifios de segundo grado de primaria en la exposicién oral de un tema, para que
utilizaran conectivos (para, cuando, porque) en sus referencias orales; se investigd en
qué medida el aprender a referir relaciones entre eventos al hablar sobre un tema, se
generalizaba al hablar y escribir sobre un tema similar, Las autoras encontraron que
1os nifios aprendieron a usar los conectivos en la exposicion oral del tema entrenado,
y que ademas refirieron relaciones al hablar y escribir sobre otro tema, esto es, hubo
generalizacion de las competencias entrenadas. Las autoras replicaron el estudio en
otras ocasiones (Mares, Rueda y Luna, 1990; Rueda, Vallejo y Mares, 1990; Vallejo,
Mares y Rueda, 1992), y encontraron resultados semejantes.

Un segundo paso fue investigar si se tenian los mismos resultados cuando se
mvertian las condiciones de entrenamiento-generalizacion. Mares, Ribes y Rueda
(1993) evaluaron si el contacto repetido con la descripcion de relaciones (usando los
conectivos para, cuando vy por qué) a través de la lectura, modificaba en los nifios las
formas de hablar y escribir sobre un tema similar. En este caso, los autores no encon-
traron el uso generalizado de la descripcidn de relaciones a otros temas.

De tales hallazgos surgid la pregunta ;por qué cuando el entrenamiento es dado
a nivel oral los nifios de segundo grado generalizan a la exposicion oral y escrita de
temas similares, pero ello no ocurre cuando el entrenamiento es dado a través de la
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lectura? Probablemente porgue los nifios en este grado, al tener mayor dominio sobre
el lenguaje oral, estructuran la competencia entrenada en niveles mas complejos (sus-
titutivo-referenciales) y ello les permite generalizar la competencia hacia el lenguaje
oral y escrito. Mientras que el entrenamiento en lectura que han recibido estos nifios
no les permite lograr la “comprension”™ del texto, y estructuran sus competencias a
niveles inferiores (probablemente contextuales).

El comportamiento contextual se caracieriza porque las respuestas de los orga-
nismos se vinculan con las propiedades o relaciones presentes en la situacion en don-
de ocurre la respuesta. Ejemplos de leer-escribir en ¢l nivel contextual serian: el texteo,
la copia de materiales impresos, la lectura de un texto elaborado en otro idioma del
cual s6lo conocemos y hemos gjercitado las relaciones grafemas-morfemas, cual-
quier competencia en donde las respuestas del nifio o el adulto queden vinculadas
exclusivamente a los materiales impresos que los contextualizan en tiempo y espacio.
Ejemplos de leer y escribir en un nivel sustitutivo referencial serian: lecturas donde el
nifio entre en contacto con las relaciones descritas en el texto, siendo capaz de contes-
tar preguntas no literales, parafrasear ¢l texto, ete.

Los datos de las investigaciones citadas parecian indicar que si la competencia
de referencia entrenada en los nifios se estructura en niveles contextuales, ellos serén
capaces de realizar sus referencias sobre temas similares casi exclusivamente a nivel
contextual; pero que dicha competencia dificilmente se incorporara en campos
sustitutivos referenciales. '

La investigacion posterior sobre dicho tema se planted dos objetivos de suma im-
portancia: 1) obtener una confirmacién de que el nivel funcional en que 1os nifios ad-
quieren la competencia de referencia afecta la generalizacion hacia el comportamiento
no entrenado directamente, y 2) qué se requiere para que el entrenamiento a través de la
lectura pueda generalizarse hacia las referencias orales y escritas de los nifios.

Mares, Guevara y Rueda (en prensa) investigaron las caracteristicas que deberia
de tener un texto para promover una interaccién de naturaleza sustitutiva referencial,
en nifios de segundo grado de primaria. Las autoras demostraron que la lectura de los
contenidos “novedosos” en lectores principiantes, sélo puede estructurarse en niveles
sustitutivo referenciales cuando se utilizan estimulos de apoyo para ¢l texto, o sea,
cuando las caracteristicas del texto estin orientadas a garantizar la interaccion del
nifio con los contenidos novedosos. En el estudio citado dicha interaccidn se logrd a
través de las siguientes condiciones: 1) agregar un dibujo por cada relacion descrita
en el texto; 2) incluir un dibujo incompleto que el nifio debia terminar después de leer
el texto, donde la parte faltante representaba precisamente la relacién leida, y el nifio
debia dibujarla sin observar el dibujo muesira, y 3) contestar preguntas escritas sobre
las relaciones entre evenios que el nifio habia leido, al contestar la pregunta el nifio
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solo podia observar los dibujos, pero no ¢l texto.

Este estudio probé adicionalmente, que la interaccion directa con el referente o
con su imagen grafica, en el contexto de un discurso o expresion verbal, es una condi-
cidn necesaria para que las competencias lingiiisticas se estructuren en e} nivel
referencial, en los niftos de este grado.

Los trabajos descritos apoyan la tesis de que el nivel funcional en el que se
adquiere o ejercita una competencia lingiiistica {sea oralmente o por cscrito) afecta la
probabilidad de que dicha competencia se incorpore en campos sustitutivos
referenciales. En particular, si una competencia lingiiistica (construir relaciones entre
eventos) es adquirida o ejercitada en niveles sustitutivos referenciales, esa competen-
cia tendré una alta probabilidad de incorporarse en nuevos campos sustitutivos. Si por
el contrario, una competencia es adquirida a nivel contextual, la probabilidad de que
se incorpore en campos de nivel sustitutivo es baja.

En las investigaciones realizadas hasta el momento, se ha encontrado como dato
recurrente que las competencias entrenadas (descripcion de relaciones entre eventos)
en el sistema reactivo de hablar se transfieren menos al escribir que al hablar sobre
contenidos similares. Esto indica que otro factor historico que puede ser investigado
es ¢l nivel funcional en que se ha gjercitado el sistema reactivo (2) que participa en la
conformacién de una competencia especifica. Si revisamos la historia de interacciones
vinculada con los sistemas reactivos de hablar y escribir, en nifios de segundo grado
de primaria, es altamente probable que las respuestas y competencias que conforman
¢l sistema reactivo de hablar se hayan ejercitado principaimente en el nivel referencial,
mientras que las respuestas y competencias que conforman el sistema reactivo de
escribir (que acaban de ser entrenadas) solamente se han estructurado en niveles fun-
cionales muy simples, sobre todo en el nivel contextual. Los nifios estan mas entrena-
dos a escribir las letras y palabras de un dictado oral o a copiar de un texto escrito, que
a emplear el lenguaje escrito en un nivel de ejecucion referencial.

Como ya fue mencionado, el menor grado de generalizacion observado hacia
las situaciones de escribir puede ser explicado en términos del ejercicio funcional de
los sistemas reactivos involucrados. Esto es, podriamos suponer que la tendencia fun-
cional (referencial o contextual) adscrita a un sistema reactivo afecta la generaliza-
cion de nuevas competencias lingiliisticas hacia ese sistema reactivo.

El presente trabajo fue disefiado para arrojar datos mas precisos acerca de como
el nivel funcional de ejercicio del sistema reactivo afecta la estructuracién de conduc-
ta referencial no entrenada directamente. Para ello se cont6 con dos grupos de nifios
de segundo grado de primaria. Uno fue entrenado a nivel contextual y otro a nivel
sustitutivo referencial. La competencia entrenada fue la lecto-escritura de referencias
y descripciones utilizando conectivos (para, cuindo y por qué) para relacionar even-
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tos. La estructuracion de conducta sustitutiva referencial no entrenada directamente,
se observo a través de la incorporacidn de la competencia en la descripeion de relacio-
nes del tipo entrenado, al escribir sobre un tema no entrenado.

METODO
Sujetos

Se trabajé con 12 nifios de segundo grado de primaria de una escuela oficial, seleccio-
nados con base en una larea de comunicacidn referencial oral y escrita.

Situacion

Se trabajo en uno de los salones de la escuela primaria oficial, ubicada en los Reyes
Iztacala. Durante las sesiones de prueba se coloco al nifio sentado frente al investiga-
dor, contando con un equipo de video para registrar las sesiones. Tres experimentado-
ras trabajaron con los nifios de manera variable durante las sestones de las cuatro
fases experimentales.

Materiales

Durante las sesiones de entrenamiento correspondientes a la fase H (ver descripcion
en el apartado de procedimiento) se utilizaron paneles, dos diagramas de una casa y
diez mufiecos agrupados en dos pares iguales, juguetes pequefios (un bebé, unos len-
tes, un perro, un coche y un galio). También se emplearon diez historias con una
extension promedio de 85 palabras. Para cada una de estas historias se elaboraron
cinco tarjetas que ilustraban secuencialmente ¢l contenido de la historia. Se presenta
a continuacion un ejemplo de una de las historias.

El pingiiino friolento
Pablo era un pingiiino muy friolento. El tenia su casita en un lugar muy frio. ;Todo era
de nieve!
Un dia Pablo decidié buscar un lugar mds caluroso donde vivir. [Se despidio de sus
amigos! jAdids!
Caminé un poco pero al subir una colina no vio un agujero y se cayd en él.
Los amigos de Pablo lo regresaron a su casa. jIba dentro de un bloque de hielo!
Al llegar, el pingiiino friolento se metio a su cama. jNunca mds volveria a intentar una
aventura igual!
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Durante las sesiones de entrenamiento correspondientes a la fase III (ver des-
cripcidn en el apartado de procedimiento) se utilizd un cangrejo vivo que se colocé en
una caja con piedras, agua y alimento. Se emplearon una seric de tarjetas con dibujos
que gjemplificaron las relaciones sefialadas en el texto de entrenamiento, asi como
otra serie de dibujos que sirvieron como estimulos distractores. Ejemplos de estos
dibujos fueron: a) Para el tépico de caracteristicas fisicas vinculadas con su funcién,
se presentd una tarjeta con el cangrejo completo y una con un cangrejo incompleto
(sin una tenaza, por ejemplo), asi como un cangrejo agarrando un martillo. b) Para el
tdpico de alimentacion se presentd un cangrejo agarrando pecesitos y caracoles chi-
quitos, un cangrejo comiendo peces grandes y otro comiendo hamburguesas y frutas
en platos.

Forma de registro

La recopilacion de los datos se hizo mediante videograbaciones de las sesiones de
evaluacion, y en las sesiones de entrenamiento se empleé una grabadora v también se
realizd un registro anecdético. Todos los escritos que realizaron los nifios sobre los
temas entrenados y no entrenados fueron conservados.

Categorias de analisis

Para el analisis de los resultados, se calificaron las referencias orales v escritas de los
nifios, ¥ se catalogaron dentro de alguna de las siguientes {res categorias:
Referencias del tipo *“a”™: Descripcion de caracteristicas fisicas, actividades o habitos,
sin referir relaciones entre eventos. Ejemplo: “Los perros corren, muerden, comen”.
Referencias del tipo “b”": Descripcion de caracteristicas fisicas vinculadas con su fun-
cion. Ejemplo: “Tienen grandes colmillos para poder moler la carne” .

Referencias del tipo “c”: Descripcidn de actividades o habitos vinculados con sus
causas, antecedentes o condiciones de ocurrencia, Ejemplo: “Corretean a 1a gente que

pasa por su casa, porque la estan cuidando”.
Procedimiento

Fase 1. Seleccion y evaluacion de los sujetos. La seleccion de los sujetos tuvo como
base ¢l tipo de referencia empleado por los nifios al hablar y escribir sobre un tema
conocido por ellos. De manera especifica, se eligieron nifios que al hablar y escribir
sobre los perros, describieran unicamente sus caracteristicas fisicas, actividades o
habitos, sin vincular dichas caracteristicas o actividades con sus causas, antecedentes
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o condiciones de ocurrencia. En primer lugar, se llevd a cabo una sesidén de
preevaluacion, en la cual se pide a todo un grupo de alumnos que escriban todo lo que
saben sobre los perros, con la siguiente instruccion: “; Conocen a los perros? ;Quién
de ustedes tiene perros? jMuy bien! Ahora quiero que escriban en una hoja todo lo
que saben sobre los perros”. Posteriormente, se eligieron aquellos nifios que cum-
plian con el criterio de seleccidn sefialado, y una experimentadora evalud, de manera
individual, la referencia oral y escrita del mismo tema. Estos dos pasos en el procedi-
miento permitieron detectar de manera rapida dentro del salon de clases, a los posi-
bles nifios participantes, y controlar la posibilidad de “copia” entre los nifios, asi como
las posibles diferencias en el tipo de referencia oral y escrita. La seleccién definitiva
de los 12 nifios que participaron en esta investigacion se hizo considerando aquellos
que repitieron el criterio de ejecucion con el que fueron preseleccionados, tanto en su
referencia oral como en la escrita. Los discursos de los nifios seleccionados fueron
todos del tipo: “'Los perros corren, ladran y muerden” 0 "Los perros tienen orejas y
cola y ladran”.

Fase II. Entrenamiento diferencial en escritura. Los 12 nifios seleccionados fueron
asignados, de manera equitativa y al azar, a uno de los dos grupos siguientes:

Grupo 1. Entrenamiento a nivel referencial - A los seis nifios de este grupo se les
entreno en dos tareas de lecto-escritura referencial. Cada nifio funciono como escritor
(referidor) y como lector (referido). En la tarea 1, “referencia de relaciones espacia-
les”, se pretendi6 que cada nifio funcionara como escritor o referidor, y pusiera a otro
nifio en contacto con relaciones espaciales entre objetos; y que cuando los nifios fun-
cionaran como lectores o referidos, reprodujeran las relaciones espaciales expresadas
en los textos elaborados por cada uno de sus compaiieros. Esto sc logré colocando en
una misma mesa a dos nifios, uno enfrente del otro, con un panel enmedio que impi-
di6 que ellos pudieran ver lo que habia del otro lado de la mesa. Cada nifio tenia un
diagrama con el dibujo de una casa y tres miniaturas distintas que cada nifio eligio de
entre cinco (un bebé, un perro, un coche, unos lentes y un gallo). Al inicio de la tarea
el experimentador describid cada uno de los espacios de la casa (recamaras, jardin,
estacionamiento, etc.) y los muebles contenidos en ellos (cama grande, chica, alace-
na, etc.). En el diagrama del nifio que funciond como referidor se colocaron los obje-
tos en distintas habitaciones de la casa dibujada y su tarea consistié en informar por
escrito al otro nifio la ubicacién de cada objeto. El referido leyd las instrucciones y
coloco los objetos de acuerdo a estas instrucciones. Cuando finalizé el episodio se
quitd el panel y los nifios pudieron observar y comparar sus ejecuciones, mientras que
el experimentador retroalimentaba la tarea de ambos nifios, ya sea sefialando las omi-
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siones y errores encontradas en la referencia del “escritor” o en la colocacion de los
objetos por parte del “lector”.

En esta tarea se realizaron cuatro ensayos en cada sesién experimental durante
dos sesiones, de tal manera que los nifios funcionaron cuatro veces como escritores o
referidores, y cuatro como lectores o referidos. inicamente en el caso de que los nifios
continuaran cometiendo errores, se programaron sesiones adicionales hasta lograr 1a
gjecucion correcta y sin ayuda, en ambos papeles.

En la tarea 2, “referencia de eventos secuenciados”, se pretendié que los nifios al
funcionar como escritores lograran poner en contacto a otro nifio con la secuencia de
una serie de dibujos que integraron una historia, y que al funcionar como lectores repro-
dujeran la secuencia entre dibujos expresada en el texto elaborado por su compafiero.
De manera especifica, la tarea consistio en proporcionar a cada nifio cinco ilustraciones
que conformaban un cuento. Al referidor se le leyd dos veces el cuento por separado
anie la serie de tarjetas ordenadas y cuando éste informaba que conocia la historia, la
escribia para que ¢l segundo nifio pudiera ordenar ias ilustraciones. El experimentador
ayudo a los nifios en las primeras historias. Cada sesién conto con dos ensayos en donde
cada nifio funciond una vez como escritor o referidor, y otra vez como lector o referido.
Se trabajo durante tres sesiones, pero igual que en la tarea anterior, se programaron ires
sestones adicionales en caso de que los nifios no dominaran la tarea.

Al inicio del entrenamiento a ambos participantes se les dieron instrucciones so-
bre la tarea a realizar. En relacion al entrenamiento dado al escritor o referidor, se
realizé lo siguiente: mientras el nifio escribia se le sefialaba que viera cada ilustracion y
que escribiera 1o que habia en cada una de ellas. En el caso de que el escrito no tuviera
una buena descripcion de cada ilustracion, €] experimentador le pedia al nifio que lo
leyera y que corroborara con las ilustraciones si estaba bien hecho. En caso de que el
nifio descubriera un error, s¢ le sefialaba tanto la linca donde se localizaba el error,
como la tarjeta correspondiente. Otra correccién para los escritores o referidores con-
sistié en indicarles que separaran las palabras, asi como los parrafos u oraciones corres-
pondientes a cada ilustracion. Enrelacion al entrenamiento dado al lector o referido, se
utilizaron dos estrategias: Una consistid en pedirle al nifio que leyera el texto, después
¢l experimentador paraba la lectura y le solicitaba encontrar la tarjeta correspondiente a
esa parte del texto y acomodarla en el lugar adecuado. Si el nifio no realizaba la tarea
adecuadamente, se le pedia que volviera a leer. En la otra estrategia, se dejaba al lector
que leyera y acomodara las tarjetas €l solo. En caso de error se solicitaba que leyera
nuevamente ¢l escrito y se corregia como en la estrategia anterior.

El procedimiento descrito se aplico hasta conformar un total de 10 historias por
cada pareja de nifios. Las tres parejas permanecieron sin variacion, de modo que un
escritor o referidor siempre tuvo al mismo lector o referido, y los papeles se invertian.
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Grupo 2: Entrenamiento a nivel contextual.- Los seis nifios asignados a este grupo se
involucraron en una tarea de lecto-escritura en un nivel contextual. A cada nifio se le
entrego un cuento corto y se le dio la instruccion de copiarlo en una hoja proporciona-
da por el experimentador. Al finalizar la sesién el experimentador corrigié los diver-
sos aspectos morfologicos vinculados con la exactitud en la copia (puntuacion,
separacion de paltabras, omision y modificacién de letras y uso de mayisculas). Los
cuentos que los nifios copiaron fueron los mismos que se utilizaron para la segunda
tarea con el grupo sustitutivo referencial. Esta tarea privilegio el control de los esti-
mulos textuales sobre las respuestas de copia.

Fase ITI. Entrenamiento en descripcién de relaciones. En esta fase participaron los 12
nifios del estudio. Dado que los nifios seleccionados no describieron relaciones entre
eventos al hablar y escribir sobre un tema de animales (“los perros™), en esta fase se
entrend dicha competencia en la exposicion oral sobre el tema “los cangrejos”. La
finalidad de esta fase fue entrenar directamente una competencia de exposicidn oral,
para observar posteriormente su use, tanto en la exposicion oral sobre un tema similar
{*“los perros™) como en la exposicion dentro de un sistema reactivo distinto (escribir).
El entrenamiento consistio en proporcionar informacién a todos los nifios sobre dis-
tintos topicos del tema de cangrejos, todos ellos organizados en términos de retacio-
nes entre eventos. Los topicos fueron los siguientes: 1) caracteristicas fisicas del
animal y funciones de éstas; 2) desarrollo del animal; 3) habitat del animal, justifica-
do causalmente; 4) alimentacion, justificada causalmente, y 5) conductas del animal,
vinculadas a sus condiciones de ocurrencia,

A los nifios se les explicd diariamente uno de los topicos, solicitandoles posterior-
mente su exposicion oral del mismo, describiendo relaciones entre eventos. Veinticua-
tro horas después de que los nifios cumplieran con el criterio de ejecucidn especificado
para cada tépico (ver descripcion de topicos), se les mostrd el cangrejo vivo, asi como
una serie de dibujos que ejemplificaron las relaciones descritas en el topico entrenado
y una serie de dibujos distractores. La tarea de los nifios con este material fue la de
seleccionar aquellos dibujos que representaran o que se les habia platicado el dia ante-
rior y explicar las razones por las cuales seleccionaron esos dibujos. Si los nifios se
equivocaban en la seleccidon de tarjetas, se les sefialaba su error, pero no se les sefialaba
la tarjeta correcta. Solamente se les dijo: “éste no corresponde a lo que hablamos, acuér-
date bien lo que platicamos y vuelve a elegir los dibujos”. Si ocurria otra equivocacion,
se daba por terminada la sesién. Hay que sefialar que la eleccion de los dibujos no fue
tomada en cuenta para dar por terminado el entrenamiento de cada tdpico.

Después de entrenar en los cinco tépicos, se repaso al final toda la informacién
durante una o dos sesiones mas. Ante la demanda: “dime todo lo que sepas sobre los
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cangrejos”, los nifios debian dar la informacidén contenida en los cinco topicos, alcan-
zando los criterios especificados para cada uno de ellos.
Los tdpicos y los criterios de entrenamiento fueron los siguientes:

1.- Caracteristicas fisicas y funciones de éstas.

La experimentadora le dijo al nifio: ;conoces a los cangrejos? Te voy a platicar algu-
nas cosas sobre los cangrejos. Hoy vamos a hablar de como son y para qué utilizan las
partes de su cuerpo. Los cangrejos tienen ocho patas que utilizan para caminar, tienen
dos ojos para ver, dos tenazas que utilizan para afrapar su alimento y para defenderse,
v una boca que utilizan para moler su alimento. Mafiana te voy a traer un cangrejo
para que puedas ver lo que hemos platicado hoy.

Ahora dime ti como son los cangrejos y para qué utilizan cada parte de su cuerpo.

El experimentador ayudé al nifio y lo corrigid. Si el nifio decia, por ejemplo: "tiene dos
tenazas”.

El experimentador le solicitaba Ia funcion: ;para qué le sirven?.

Si no lo sabia, el experimentador le explicaba nuevamente el tépico.

Se dio por terminado el entrenamiento de este topico cuando los nifios explica-
ron, sin intervencion del experimentador, las partes det animal y sefialaron correcta-
mente por lo menos tres funciones de éstas. En caso de gue los nifios no lograran el
criterio de ejecucion atin con tres explicaciones de este topico, se daba por terminada
la sesion y se continuaba al dia siguiente.

2.- Desarrollo del animal.

Se le dijo lo siguiente: "Hoy vamos a hablar de como son los cangrejos cuando son
pequerios y cuando crecen. Los cangrejos nacen de huevos que su mamd carga en su
concha, cuando los cangrejos nacen viven en la orillita del mar porque no pesan y
pueden flotar, cuando crecen viven en el fondo del mar porque su cuerpo pesa mds,
cuando son chiquifos se ponen conchitas y pldantas en su concha para esconderse de
otros animales, cuando crecen se defienden con sus tenazas.

Marana volveremos a ver el cangrejo v algunos dibujos sobre lo que platicamos hoy”.

El criterio para dar por terminado el entrenamiento de este topico fite que el nifio
mencionara al menos dos acciones del animal con su temporalidad.

3.- Habitat.
“Hoy hablaremos acerca del lugar donde viven los cangrejos y por qué viven alli.
Los cangrejos pueden vivir en el mar o en los rios, cuando son chiguitos viven en las
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orillas del mar porque alli no los atacan los pulpos, cuando crecen se van a lugares
profundos en donde atrapan su alimento. Mafiana veremos nuevamente el cangrejo y
algunos dibujos que representan lo que platicamos hoy.

El criterio para concluir con este topico fue que los nifios mencionaran las accio-
nes del animal con su causalidad y temporalidad.

4.- Alimentacion.

“Hoy hablaremos sobre qué comen los cangrejos y por qué comen eso. Comen
pequefios pecesitos porque los grandes no los pueden atrapar, también comen caraco-
les e insectos que atrapan con sus tenazas y muelen con sus bocas.

Mariana podremos ver lo que platicamos hoy en algunos dibujos y tendremos también ef
cangrejo”.

El ¢riterio para terminar el entrenamiento fue que mencionaran una accién con
su causalidad.

5.- Conductas del animal vinculadas con sus condiciones de ocurrencia.

“Cuando se les persigue corren levantando sus tenazas o se entierran en la arena.
Los pulpos son sus principales enemigos, cuando los atacan se defienden con sus tena-
zas. Nuevamente, hasta mafiana tendremos oportunidad de ver al cangrejo y los dibu-
Jjos sobre lo que platicamos hoy ", ‘

El criterio para terminar el entrenamiento fue el mismo que el del topico ante-
Tior.

Fase IV. Segunda evaluacion. Una vez que se trabajaron los cinco topicos sobre Ia
exposicion oral del tema “los cangrejos”, se repitio el procedimiento de la fase I con
los doce nifios. Se evaluaron las referencias orales y escritas sobre €l tema “los pe-
rros”, de manera individual y en la misma sesién o al dia siguiente de que los nifios
alcanzaron el criterio de adquisicion final de la fase anterior.

RESULTADOS

En la fase I (seleccidon y evaluacion inicial de los sujetos) se identificéd que todas las
referencias de los nifios (tanto orales como escritas) fueron del tipo “a”, donde se
sefialaron caracteristicas fisicas y conductuales de los perros, sin describir relaciones
entre eventos; hay que recordar que ese fue ¢l criterio de seleccion de sujetos.
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En la fase II (entrenamiento diferencial en escritura) se observd lo siguiente:

Los nifios del Grupo 1 que recibieron entrenamiento a nivel referencial. alcan-
zaron ¢l criterio de ejecucion en 3 sesiones (12 ensayos) en la tarea de referencia de
relaciones espaciales. Todos los nifios refirieron (cuando fungieron como escritores)
y colocaron los objetos de la casa (cuando fungieron como lectores), de manera co-
rrecta y sin ayuda,

En la tarea de referencia de eventos secuenciados, todos los nifios refirieron las
5 tarjetas de los cuentos, cuando fungieron como escritores o referidores, y en el papel
de escuchas, todos acomodaron las tarjetas de los cuentos en la secuencia correcta.
Esto se logrd en cuatro sesiones (8 ensayos).

Los nifios del Grupo 2, que recibieron entrenamiento a nivel contextual, perma-
necieron las mismas siete sesiones en copia y cotreccion de los cuentos.

En 1a fase I1l (entrenamiento en descripcion de relaciones), que fue el mismo para los
dos grupos, se observd que la mayoria de los sujetos eligieron las tarjetas correctas
durante las tareas de seleccion, solamente dos sujetos, une del Grupo 1 y otro del
Grupo 2, eligieron una tarjeta incorrecta. Al final de esta fase, todos los nifios logra-
ron el criterio de ejecucton. Tanto en el Grupo 1 como en el 2, se refirieron todos los
tépicos en términos de las relaciones entrenadas.

El anilisis de la incorporacion de las competencias entrenadas a nivel oral, hacia la
exposicion oral y escrita sobre otros temas, se hizo comparando los resultados de la
segunda evaluacién entre el grupo 1 y 2, en el tema “los perros”. La codificacion de estos
datos se realizé entre dos experimentadoras. El porcentaje de confiabilidad se obtuvo
con la férmula de numero de acuerdos sobre niimero de acuerdos mas desacuerdos, por
cien. En las referencias orales, tomando una muestra del 25% de los datos codificados,
se obtuvo un porcentaje de confiabilidad del 94.2%. En las referencias escritas, el por-
centaje fue del 92%, al comparar las codificaciones de una muestra de 4 sujetos.

Lasreferencias orales y escritas de los nifios se evaluaron de acuerdo a las com-
petencias entrenadas durante la fase ITIL

En latabla 1 se observa que durante 1a segunda evaluacion (después del entrena-
miento), 9 de los 12 nifios mostraron en sus exposiciones orales sobre el tema “los
perros”, referencias del tipo entrenado para la exposicidn oral del tema “los cangre-
jos™, Es decir, estos nifios incluyeron en sus referencias la descripcion de relaciones
entre eventos (referencias del tipo “b”y “c”). Al aplicar la prueba estadistica de suma
de rangos, utilizando el criterio de Mann-Whitney se observé una probabilidad de 0.1
{U= 10) en la categoria “c”, con lo cual podemos concluir que en esta evaluacién no
se observaron diferencias significativas entre las diferentes descripciones empleadas
por ambos grupos.
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TABLA 1
ORAL ESCRITC
GRUPO 1 a b a b c
81 5 0 10 0 1
S2 7 0 5 0 3
S3 4 0 12 0 1
54 11 0 0 4
85 8 0 510 1
56 4 5 4 5 3
GRUPO1L | a b c a b c
S1 18 0 0 5 0 0
§2 7 0 0 6 0 0
S3 i8 0 2 9 0 0
54 9 0 2 12 0 0
85 5 0 2 4 0 1
S6 4 1] 2 0 8 1

Frecuencia obtenida por cada uno de los sujetos de los grupos | y 2 en las categorias de analisis;
en donde: a) Describe caracteristicas fisicas, actividades o habitos. b) Describe caracteristicas fisicas
vinculdndolas con su funcién. c) Describe actividades o habitos vinculandolos con causas,
antecedentes o condiciones de ocurrencia.

En cambio, en ia misma tabla se observa que en las referencias escritas del tema
“los perros” se encuentran importantes diferencias entre los grupos. En esta figura se
observa que todos los sujetos del Grupo 1, que recibieron entrenamiento a nivel
referencial, emplearon descripciones del tipo “b” y “c”; mientras que solo dos sujetos
del Grupo 2, que recibieron entrenamiento a nivel contextual, emplearon ese tipo de
referencias al escribir sobre los perros. La mayoria de los sujetos del Grupo 2 conti-
nuaron empleando referencias del tipo “a” (sin describir relaciones entre cventos),
durante la segunda evaluacién. Al aplicar nuevamente la U de Mann-Whitney para
dos grupos independientes, observamos diferencias significativas en la categoria “¢”
(U= 3, p=0.008).

A continuacidén se muestran dos ejemplos que representan las ejecuciones de los
sujetos en la primera y segunda evaluacién, al escribir sobre los perros. El primero, repre-
senta el tipo de referencia observada en Ja primera evaluacion y el cambio obtenido en la
segunda, pudiéndose apreciar en €sta un mayor empleo de categorias tipo b y tipo ¢. El

segundo, representa el tipo de referencia con menor empleo de las relaciones entrenadas.
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En la primera evaluacion, el texto que definid la inclusion del sujeto 6 del Grupo
1 fue el siguiente:

Los perros son bonitos (tipo a), los perros ladran y muerden (tipo aj, comen carne (tipo
a) grande es mi perro (tipo a).

En la tabla 1, la fila que representa la ejecucion del mismo sujeto en la segunda
evaluacion, se obtuvo después de codificar el siguiente texto:

Viven en las casas que les hacen sus duefios (tipo c), persiguen a su mamad porque
necesitan leche (tipo ¢), tienen nariz para respirar (fipo b), boca para morder a las
personas que les quieren hacer daiio (tipo b), también para comer sus alimentos (tipo
b), cuando son chiquitos no son fuertes para buscar su comida (tipo c), sélo tienen su
nariz para respirar (tipo b), tienen sus ojos para ver (tipo b), comen croquetas (tipo a),
comen pollo (tipo a), huesos (tipo a), etc.

El texto del sujeto 5 del Grupo 1 que definio su inclusion en la investigacidn, fue
el siguiente:

Los perros toman leche (tipo a), los perros ladran (tipo a), los perros comen huesos
{tipo a), los perros sacan la lengua (tipo a).

La fila que representa la ejecucion final del sujete 5 del Grupo 1 en la misma
tabla, se obtuvo después de codificar el siguiente texto:

Los perros comen huesos (tipo a} y corretean a los gatos (tipo a) y le ladran a la gente
(tipo a} y persiguen a las motocicletas (tipo a), y muerden a la gente (tipo a) y cuando
tienen sed sacan la lengua (tipo c).

Como puede apreciarse con estos ejemplos, al iniciar la investigacién ambos
sujetos mostraron un discurso similar; sin embargo, el entrenamiento impacto
diferencialmente a los sujetos.

DISCUSION

Aliniciar este estudio, los 12 sujetos incluidos mostraron el mismo tipo de refe-
rencias orales y escritas sobre el tema “los perros” (descripciones del tipo a, que no
incluian relaciones entre eventos). Todos los sujetos recibieron €l mismo entrena-
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miento en las referencias orales del tema “los cangrejos” (fase III). Al final del estu-
dio, la prueba de generalizacién sobre las referencias orales de los nifios, muestra que
la mayorta de ellos incorpor6 las caracteristicas del discurso entrenado hacia la expo-
sicion oral de un tema no entrenado.

En contraste, la prueba de generalizacion sobre las referencias escritas del tema
no entrenado, muestra marcadas diferencias entre los grupos. Los nifios que durante
la fase Il recibieron un entrenamiento para elaborar y comprender referencias escritas
a un nivel sustitutivo referencial, fueron capaces de generalizar tales competencias
hacia su exposicion escrita del tema no entrenado, aun cuando dicho entrenamiento
no incluyd temas similares. Por su parte, los nifios cuyo entrenamiento en la fase 11
consistio sélo en la lectura y copia de textos (entrenamiento a nivel contextual) no
parecieron beneficiarse de dicho entrenamiento para sus exposiciones escritas.

Un analisis mas detaliado de los datos hace evidente una diferencia importante
entre el efecto producido por el entrenamiento sobre la categoria “b” y el efecto pro-
ducido por el entrenamiento sobre la categoria “c”. En la tabla presentada previamen-
te, se muestra que s6lo un nifio de cada grupo experimental utilizé la categoria “b” al
hablar y escribir sobre otros temas; sin embargo, la categoria “c” fue empleada por 5
nifios del Grupo Experimental y dos del Grupo Control en las referencias escritas
sobre otros temas y por ¢inco del Grupo Experimental y cuatro del Grupo Control al
hablar sobre otro temas. Estas diferencias pueden ser atribuidas al nimero de sesiones
en que cada categoria fue entrenada. La categoria “c” estuvo contenida en cuatro
topicos, lo cual implica generalmente cuatro sesiones de entrenamiento. La categoria
“b” estuvo contenida exclusivamente en el primer tépico, lo cual implica normalmen-
te una sesion de entrenamiento.

Las investigaciones anteriores en este campo (Mares, Rueda y Huitrdn, 1986;
Mares, Rueda y Luna, 1990; Vallejo, Mares v Rueda, 1992; Rueda, Vallgjo y Mares,
1990; Mares, Ribes y Rueda, 1993, y Mares, Guevara y Rueda, en prensa) han indicado
que el nivel funcional en el que una competencia es adquirida y ejercitada afecta la
probabilidad de que esa misma competencia se generalice a hacia otros temas o hacia
otros sistemas de reaccién. Particularmente: 1) El dominio de una competencia lingiis-
tica en un nivel sustitutivo referencial aumenta la probabilidad de que dicha competen-
cia se incorpore en nuevos campos sustitutivos referenciales y, 2) De la misma manera,
¢l dominio de una competencia lingiliistica en niveles contextuales disminuye la proba-
bilidad de que dicha competencia se incorpore en nuevos campos referenciales.

Los datos recién obtenidos permiten ampliar las afirmaciones anteriores, en ¢l
sentido de que no sélo ¢l nivel funcional en el que una competencia especifica es
aprendida y ejercitada afecta la probabilidad de su incorporacién en nuevos campos
sustitutivos referenciales, sino que también, el nivel en el que un sistema de reaccion
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(recién adquirido) es ejercitado afecta la probabilidad de que dicho sistema participe
en la configuracion de nuevos campos sustitutivos referenciales. Lo anterior se expre-
sa mas especificamente de la siguiente manera: 1) La ejercitacion de un sistema reactivo
{lengua oral o lengua escrita) en el nivel contextual disminuye la probabilidad de que
dicho sistema participe en la estructuracidon de conducta referencial no directamente
entrenada y, 2) La ejercitacion de un sistema reactivo en el nivel sustitutivo referencial
incrementa la probabilidad de que dicho sistema participe en la estructuracién de
conducta referencial no directamente entrenada.

Como fue sefialado en la primera parte de este reporte, si bien la relacion de
semejanza es un factor que permite entender la ocurrencia de conducta no directa-
mente entrenada en intercambios directos con el ambiente, es necesario diferenciar
que, en aquellos comportamientos en donde el intercambio con el ambiente estd me-
diado y permeado por ¢l lengnaje, se requiere introducir otros factores que expliquen
la ocurrencia de conducta no directamente entrenada. Como puede notarse, los facto-
res estudiados tienen que ver basicamente con la historia interconductual de una per-
sona, en este caso se enfatiza el nivel funcienal en el que un sujeto ha aprendido
respuestas especificas, y todo un sistema de reaccion.

Por otra parte, dentro del marco interconductual, el concepto de sistema reactivo
vinculado con los conceptos de interaccion contextual € interaccion sustitutiva permi-
te entender por qué el entrenamiento en referencias orales no siempre se generaliza a
las referencias escritas y viceversa. El escribir es considerado como un sistema de
reaccion distinto al hablar, por lo menos durante los primeros afios escolares.

Al interior del analisis experimental de la conducta existen conceptos “explica-
tivos” que se vinculan con la historia del sujeto. En la teoria de Skinner, el concepto
de clase de respuestas permite explicar el surgimiento de conducta que no es semeian-
te a la conducta directamente reforzada; esto se hace indicando que ambas conductas
conforman una misma clase debido a su historia de reforzamiento. En los casos de las
propuestas conceptuales realizadas tanto por Sidman (1986) como por Hayes (1991),
se enfatiza especificamente el factor histdrico, sin embargo, en ninguno de estos plan-
teamientos se considera el nivel funcional de entrenamiento como un factor histérico
central. De hecho, los conceptos de “historia” manejados en la teoria conductual
(Skinner, op. Cit.) y en la teoria interconductual (Kantor, 1924), se¢ enriquecen al
introducir en la teoria la clasificacion de la conducta per niveles funcionales (Ribes y
Lépez, 1985). El trabajo aqui realizado implica la consideracion general del efecto
que tiene la experiencia de un individuo (su historia) sobre lo que dicho individuo va
a realizar en una situacion especifica.

La incorporacién de lo historico como factor explicative del comportarmento se
concreta de manera distinta en cada teoria que aborda el estudio de lo psicolégico. La
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concrecion particular de esta idea depende basicamente de: a) el tipe de unidades
analiticas propuestas en cada altemativa conceptual y, b) la definicidén explicita de la
participacion de 1o historico en cada sistema. Las teorias cognoscitivas concretan lo
histérico, generalmente, como conformacion de estructuras mentales que determinan
la conducta del sujeto. Las tecrias conductuales lo elaboran como adquisicion de fun-
ciones controladoras de la conducta por parte de los estimulos del ambiente.

Particularmente, en la teoria de Skinner la historia de un organismo se¢ interpreta
como el entrenamiento que da lugar a la triple relacidén de contingencia, esto es, a
través de la historia del organismo se construyen las funciones discriminativa o “del-
ta” de los estimulos, 1a morfologia y distribucion temporal de las respuestas, los
reforzadores condicionados y generalizados, y la relacion operante misma. También
a través de la historia se construyen las respuestas agrupadas por clases. En sintesis, la
historia participa moldeando las respuestas y determinando los estimulos
(discriminativos, deltas, reforzadores condicionados y generalizados) que controla-
ran la conducta. No existe en este modelo otra definicién explicita de participacion de
lo historico. :

En la teoria interconductual, enriquecida con la propuesta taxondémica de Ribes
y Lopez (1985), la consideracién de lo histérico se concreta de dos formas distintas:
En la primera de ellas, se concibe la historia de interacciones como ¢! entrenamiento
que da lugar a la configuracién de cinco campos conductuales distintos. Esto es, a
través de la historia de interacciones se construyen cinco formas de relacion organis-
mo-ambiente (cinco tipos distintos de relaciones contingenciales); en la conforma-
cion de tales campos conductuales se deben tomar en consideracidn la morfologia de
las respuestas, las competencias ¢como clases interactivas, el papel funcional de los
estimulos, el papel disposicional de algunos contextos, y los sistemas de reaccion
psicologica. La segunda forma de concretar el papel de 1a historia de interacciones del
sujeto dentro de la teoria de campo, es considerarla como un factor disposicional que
altera la probabilidad de estructuracion de campos conductuales distintos.

La diferencia que puede encontrarse e¢n el primer punto, con relacién a la teoria
de Skinner, se debe a la riqueza conceptual contenida en la unidad analitica propuesta
por Kantor y a la clasificacion de la conducta propuesta por Ribes y Lapez (1985). La
segunda concrecion que tiene lo histdrico en la teoria interconductual de Kantor ¢s
una definicion explicita del sistema mismo, la histonia es concebida como un factor
disposicional, es un factor que altera la probabilidad de estructuracion de distintos
campos conductuales.

Las posibilidades de investigacion derivadas de esta linea conceptual son muy
amplias, e incluyen campos aplicativos diversos. En el campo de investigaciéon que
nos ocupa, podria ser importante para investigaciones futuras: En primer lugar am-
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pliar la poblacion de estudio, para obtener mayor cantidad de datos, y ademas obser-
var qué sucede con poblaciones distintas a las estudiadas hasta ahora. En segundo
lugar, estudiar el efecto de competencias conductuales aprendidas en diversos siste-
mas reactivos, en niveles funcionales distintos a los aqui entrenados. Ello permitira
avanzar atiin mas en el conocimiento de los factores que intervienen para la
estructuracién del comportamiento no entrenado directamente, en lo que respecta a
conducta humana compleja.

Por ultimo, se sugiere investigar las diferencias que pueden darse en los efectos
del entrenamiento referencial entre los nifios, atribuibles a su historia de interaccién
directa con los objetos, personas, animales o eventos ¢ a su historia de interacciones
lingtiisticas con los mismos objetos, personas, animales ¢ eventos. En el caso particu-
lar de la investigacion aqui descrita, podria suponerse que las referencias de los nifios
pudieron verse afectadas por su experiencia previa con los perros o por su contacto ¢on
expresiones verbales de naturaleza causal o funcional. Asi, las diferencias encontradas
entre el sujeto 5 y el sujeto 6 podrian explicarse de la siguiente manera: a) Suponer que
existian diferencias enire los nifios en cuanto a la probabilidad de hacer descripciones
causales o funcionales al hablar sobre otros temas antes de ser sometidos al procedi-
miento experimental, de tal manera que el entrenamiento recibido tuviera mas impacto
en un tipo de nifios que en ¢l otro; con el propésito de controlar este factor se recomien-
da ampliar las pruebas de seleccion de los nifios y, b) Suponer que existian diferencias
en la experiencia directa con los perros, de tal manera que algunos nifios hayan
interactuado de manera extensa con este animal y que la interaccion de los otros nifios
con el perro haya sido menos amplia; esto implicaria qgue las limitaciones en el domi-
nio del lenguaje enmascaran las diferencias en cuanto a la experiencia con la mascota
igualando los discursos infantiles. Sin embargo, el entrenamiento referencial recibido,
al posibilitar a cada -.ifio referir de manera distinta (mas rica) sus experiencias afecta la
extension de los discursos. Hipdtesis como esta pueden explorarse controlando la ex-
tension y la naturaleza de las interacciones con el objeto de referencia.
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RESUMEN

En este estudio se evalud el nivel de dominio funcional del lenguaje escrito sobre la generalizacion de las
competencias lingiisticas orales hacia el escribir. Se seleccionaron doce nifios de segundo grado de
primaria que al hablar y escribir sobre “los perros” describieran Unicamente sus caracteristicas fisicas,
actividades o habitos y no elaboraran expresiones de naturaleza condicional, causal o funcional. Se
formaron dos grupos: al grupo | se le entrené a comunicar por eserito, la ubicacién de algunos persona-
jes en una casa, y una serie de dibujos que constituian un cuento. Al grupo 2 se le entrend a copiar
cuentos con base en criterios vinculados con la exactitud de la copia. Posteriormente, ambos grupos
fueron entrenados a hablar sobre los cangrejos, describiendo las caracteristicas fisicas de dicho animal
vinculadas con su funcién y las conductas de los cangrejos vinculadas con sus causas, antecedentes o
condiciones de ocurrencia. Finalmente, en una segunda evaluacién se solicité nuevamente a todos los
nifios que refirieran de manera oral y por escrito el tema de perros con la finalidad de observar en ese
contenido, la incorporacidn de la competencia en describir relaciones previamente entrenada. En los
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resultados se encontrd que en la referencia oral del tema de *“perros” ambos grupos incorporaron de
manera similar las competencias entrenadas al hablar sobre un contenido; en la referencia escrita los
sujetos que recibieron entrenamiento en el nivel referenciai de la escritura incorporaron dichas compe-
tencias al escribir sobre ofro contenido y tan séio dos de los seis nifios entrenados en una tarea de lecto-
escritura a nivel contextual hicieron lo mismeo. Esto indica que el nivel funcional de ejercicie del sistema
reactivo altera la probabilidad de que las competencias lingliisticas orales se generalicen a la lengua
escrita.
Palabras clave: transferencia, lenguaje oral, escritura, nivel funcional, nifios.

ABSTRACT

One study evaluated the influence of the functional level of writing on generalization from oral linguistic
competence to written language. Twelve children from second grade elementary school were selected.
These children, while speaking and writing about“dogs”,described only their physical characteristics,
activities or habits, and did not produce expressions of a conditional, causal or functional nature. Two
groups were formed. Training in Group 1 (referential level) involved written communication about the
location of various characters or objects in a house and about a series of sketches constituting a story.
Training in Group 2 (contextual level) merely involved copying stories, with performance criteria based
on precision of the copy. The subjects of both groups were then trained to orally describe the characteristics
of crabs in relation to functions, causes, conditions, and typical behaviors. In the fina) test, subjects of
both groups incorperated the competence trained with the topic “crabs” in the oral descriptions of dogs.
Transfer to written descriptions of dogs, however, occurred for all subjects of Group 1 but only two
subjects of Group 2. This indicates that the functional level of reactive system performance alters the
probability that oral linguistic competence will be generalized to written language.
Key words: transfer, oral language, writing, functionat level, children.
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