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En 1985 se publica en México el libro intitulado “Teoria de la conducta:
un anilisis de campo y paramétrico”. En esta obra Ribes y Lépez ofrecen
una teoria general para explicar ¢l comportamiento individual, una teoria
de lo psicoldgico. Los autores combinan y desarrolian el analisis de campo
interactivo de Kantor (1924-26) con la aproximacién paramétrica de
Schoenfeld (1972). Retoman de Kantor los supuestos generales bésicos del
analisis interconductual, elaboran como aportacion original e importante,
cinco niveles de organizacion y desarrollo de la conducta psicoldgica vy, fi-
nalmente (en el orden caplicativo), sugieren un listado de pardmetros ma-
nipulables en cada nivel funcional. Se pretende que esta teoria oriente la
explicacién de todos y cada uno de los fendmenos psicoldgicos, desde el
comportamiento animal aprendido hasta las elaboraciones humanas més
complejas. Esta teoria constituye no una nueva hipdtesis sobre viejos pro-
blemas sino una logica distinta para entender los fendmenos psicoldgicos,
de tal manera que ordena, delimita, plantea y rechaza problemas y obser-
vaciones.

En esta monogralia las autoras pretenden aplicar el modelo al estudio
del desarrollo de la conducta lingiistica; particularmente, s¢ describe el
andlisis desarrollado en la scric de estudios derivados a partir de esta pers-
pectiva, sobre las relacioncs entre hablar-leer-escribir en el contexto del
desarrollo lingilistico individual.

Con base en la teoria general del comportamiento propuesta por Ri-
bes y Lopez en 1985, Mares (1988) sugirié dividir el estudio del desarrollo
lingiiistico en dos partes: 1) El andlisis de las transiciones de un nivel fun-
cional a otro, en donde se estudiarian las transformaciones lingiiisticas que
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implican cambios en los niveles cualitativos de interaccidn organismo-am-
biente (transformaciones verticales); por ejemplo las transformaciones del
habla del nino ligada a objetos presentes en la situacién al habla ligada
funcionalmente a eventos o acontecimientos que ocurren en otro tiempo y
en otro espacio; y 2) el andlisis de las transformaciones lingiisticas opera-
das dentro de un mismo nivel funcional, en donde se estudiarian las trans-
formaciones de extension del lenguaje; esto incluye hablar sobre nuevas
tematicas y el uso de otras morfologias lingiisticas (transformaciones hori-
zontales). En este trabajo nos abocaremos a este tipo de transformaciones.

El escrito se divide en dos secciones: en la primera, se describen breve-
mente algunos aspectos generales y basicos del modelo y se construye su
concrecion en el drea de lo lingiiistico; en la segunda, se discuten los proce-
sos involucrados en ¢l desarrollo linguistico horizontal sobre la base de los
datos arrojados por los estudios realizados sobre la relacién hablar —leer -
escribir,

1. DELIMITACION CONCEPTUAL

1) CARACTERISTICAS GENERALES DEL MODELO:

Como base de la estructura explicativa, encontramos dos planteamientos
especialmente relevantes para nuestro trabajo: a) la concepcidn de lo psi-
colégico como campo de interaccion, y b) el analisis funcional de la estruc-
tura de lo psicolégico que posibilita una clasificacion de la conducta.

Lo PSICOLOGICO COMO CAMPO DE INTERACCION:

Kantor en 1924-26 propuso cambiar la interpretacion causal de los eventos
psicoldgicos, derivada de la mecdnica, por una interpretacién de campo.
Esta concepcién de la conducta como campo es el elemento central que
caracteriza a la orientacion interconductual y que la diferencia de la teoria
del condicionamiento. De tal forma que la conducta no es la reaccion del
organismo a diversos estfmulos, sino la interrelacién que se establece entre
el organismo y su ambiente. En las descripciones de campo se considera
que todos los eventos psicoldgicos son interacciones complejas de muchos
factores en situaciones especiticas. Estos factores incluyen tantn las res-
puestas del organismo como los objetos y condiciones estimul. ..tes. Asi,
Kantor propuso el estudio de relaciones, la conducta es una relacion. Kan-
tor (1969) afirma: “Los campos psicoldgicos, esencialmente son el locus de
la interconducta de funciones de estimulo y respuesta basada sobre un
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continuo de contactos sucesivos entre los organismos y los objetos de esti-
mulo” (pag. 375).

Adicionalmente, Ribes y Lopez (1985) proponen conceptualizar el
campo interconductual como un sistema de contingencias con diversos ni-
veles de mediacion funcional. Las relaciones de contingencia en el nivel psi-
colégico son entendidas por los autores como relaciones de dependencia
reciproca entre los factores constitutivos de un campo interconductual. El
concepto de contingencia en un sentido mas amplio se refiere a relaciones
de dependencia reciproca entre distintos elementos. Ribes y Lopez (1985)
distinguieron tres tipos de relaciones contingenciales: 1) las relaciones
contingenciale: que derivan del ambiente fisico-quimico 2) las relaciones
contingenciales que derivan de los grupos animales, y 3) las relaciones con-
tingenciales normativas, que son construidas e impuestas por el hombre y
que por lo mismo pueden cambiar de un grupo social a otro.

La identificacién de relaciones de contingencia cualitativamente dis-
tintas, al interior del campo interconductual, proporcioné a Ribes y Lépez
un criterio para clasilicar las diferentes formas de relacién organismo-am-
bicnte. A su vez, a la mediacidon la definen .. “como el proceso por el cual
diversos eventos entran en conlaclo reciproco directo o indirecto. Esta
mediacion ... constituye en lo fundumental, un proceso en el que un ele-
mento, participativo de una relacion de interdependencias mas o menos
complejas, es decisivo o clave como propiedad estructurante de la organi-
zacion del sistema interactivo... El elemento participante que estructura el
campo es el elemento mediador, y la forma particular de mediacidn invo-
lucrada caracteriza una estructura cualitativa del campo de contingencias”.

( pag. 52).
ESTRUCTURA DE L0 PSICOLOGICO:

A partir del andlisis de la literatura generada por los trabajos de Pavlov y
Skinner, y del andlisis de trabajos sobre lenguaje y pensamiento, principal-
mente de la aproximacidn de Vygotski, Ribes y Lépez proponen cinco for-
mas de organizacidn de la conducta psicoldgica, formas que se definen por
el tipo de relacion exisiente entre los diferentes elementos centrales que
constituyen el campo psicolégico. Con el propésito de examinar la cues-
tién relativa a una taxonomia funcional del comportamiento, los autores
introducen la nocidn de desligamiento funcional. Esta nocién permite dife-
renciar los distintos niveles de interaccidon conductual; el desligamiento
Juncional cs cntendido como la posibilidad que tiene el organismo de res-
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ponder en [orma relativamente auténoma de las propiedades fisico-quimi-
cas de los evenlos concretos y de la situacidn inmediata.

Los distintos niveles de estructuracion del comportamiento varian en-
tre si en el grado de desligamicnto del ambiente. Asi, el desarrollo ontoge-
nético implica la transformacién de un organismo estrechamente vinculado
a las propicdades fisico-quimicas de los eventos ambientales que le rodean,
en un organismo relativamente independiente de dichas propiedades. Los
dos dltimos niveles dc interaceidn, que son caracleristicos y exclusivos de
los organismos humanos, sélo pueden estructurarse a través de la adquisi-
cion de los sistemas reactivos lingiiisticos. A continuacidn se describen los
cinco niveles interactivos propuestos por Ribes y Lopez.

a) la funcion contextual constituye la forma més simple de organiza-
cién de lo psicoldgico. En este nivel funcional las respuestas del organismo
se vinculan con las propicdades o relaciones que las contextualizan en
tiempo y en espacio; ¢l organismo se vuelve reactivo a diferentes cambios
en el ambiente. En esta [uncidn la participacién del organismo se limita a
alterar la probabilidad de un contacto con las propiedades funcionales del
ambiente que no pucde modificar. El organismo es mediado por las rela-
ciones espacio-temporales entre los objetos de su ambiente. Las formas
lingiisticas en este nivel funcional estarian representadas por la adquisi-
cion de un repertorio fonético caracteristico de la comunidad en que se vi-
ve. Como ejemplos cotidianos podriamos encontrar las rutinas de juego
asociadas con canciones y ¢l balbuceo del infante ligado a situaciones.

b) en la funcidn suplementaria el organismo transforma los limites del
campo psicoldgica. “La funcion suplementaria describe una forma de inte-
raccién mediada por ¢l organismo. El organismo media una relacién con-
textual, que sin su conducta lc seria “impuesta” por el ambiente..” (1985,
pag. 138). Las respucstas lingiiisticas estarian representadas por los balbu-
ceos convencionales de los infantes y por palabras o frases a través de las
cuales el ser humano ¢s capaz de producir cambios en su ambiente al afec-
tar a otros individuos. Ejemplos cotidianos serian las peticiones o deman-
das de comida, juguctes o actividades por parte de los ninos a los adultos.

¢) en la funcidn selectora el organismo responde a una dimensién fun-
cional cuyos valores particulares cambian de momento a momento. Las
propiedades fisico-quimicas, de uno de los objetos de estimulo a los cuales
el organismo responde, varian su funcionalidad debido a un evento externo
a dicha relacion. En las dos funciones anteriores, las propiedades fisico-
quimicas de los clementos criticos de la mediacion, se mantienen constan-
tes de momento a momento. En ¢l tercer nivel, una misma caracteristica
fisico-quimica puede tener mds de una dimension funcional frente al mis-
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mo campo de contingencias. En este nivel funcional se observaria que el
organismo todavia interactia con los eventos concretos en situaciones tipi-
cas de “aqui y ahora”; sin embargo, son los estimulos o eventos provenien-
tes de otros organismos los que determinan la relacién especifica que toma
lugar. Esta funcién tiene que ver con diversas 4reas en conducta humana:
la formacién de conceptos, control instruccional, formas complejas de imi-
tacion e interacciones sociales y tareas de conservacién, entre otras. En
muchas de las interacciones humanas en este nivel, el elemento critico me-
diador es linguistico.

d) funcidn sustitutiva referencial. Este nivel de organizacion de la con-
ducta, a diferencia de las anteriores, sélo puede estructurarse con la parti-
cipacion del lenguaje, esto es, con la participacidn de cualquier sistema
convencional de representacion que permita interactuar con eventos no
presentes. En esta estructura, un individuo, a través de un sistema reactivo
convencional (lenguaje), pone en contacto a otra persona con propiedades
no aparentes o con eventos no presentes en una situacién especifica. El re-
feridor permite que se establezca un contacto indirecto entre el escucha y
el evento referido, y al mismo tiempo, se afecta la naturaleza de la relacién
directa posterior entre e! escucha y el evento referido. Para Ribes (1982)
este nivel implica “... responder a eventos presentes, pasados o futuros, pe-
ro no en términos de relaciones univocas a sus propiedades fisicas, sino
con base en las propiedades convencionales que permiten al individuo des-
ligarse de las circunstancias momentdneas que limitan la interaccién con-
creta. Esto ocurre porque la interaecion lingiiistica, como una cualidad de
contacto impuesta socialmente al individuo, no depende de las propieda-
des de los eventos fisicos per se, sino de los atributos convencionales que la
sociedad define como formas pertinentes de responder a lo que se conside-
ran propiedades pertinentes.” (pag. 93). Ejemplos cotidianos serian dar
referencias a una persona sobre otra, describir a alguien cdmo llegar a un
lugar, e informar sobre las caracteristicas de una comida y sus efectos.

e} la funcidn sustitutiva no referencial es la forma de organizacion més
compleja de la conducta psicoldgica. Este nivel requiere para estructurarse
de la participacion del lenguaje. Se caracteriza porque el ser humano reac-
ciona no a los eventos en si mismos sino a contactos que sustituyen a aque-
llos eventos; esto dltimo le permite al individuo desligarse funcionalmente
de los eventos concretos. Ribes y Lépez afirman que la sustitucién no ref-
erencial “... ocurre como una reorganizacién funcional de contingencias
puramente convencionales. Estas contingencias convencionales se presen-
tan, conductuaimente, en forma de los eventos lingiiisticos y sus relacio-
nes.” (pag. 208). Ademds, “... los eventos comprendidos en la sustitucion
no referencial son, de hecho, exclusivamente acciones lingifsticas y, por




44 GUADALUPE MARES Y ELENA RUEDA VOL. 1

consiguiente, relaciones entre el individuo y su entorno situacional. El in-
dividuo, sin embargo, ya no interactda en este caso con dicho entorno si-
tuacional, sino con sus propias interacciones con ¢l entorno; por ello la
mediacién sustitutiva no referencial implica un nivel de desligamiento casi
absoluto respecto de las contingencias situacionales inmediatas y mediatas
que inciden sobre el individuo como eventos fisico-quimicos y biolégicos.”
(pag. 210). La funcién sustitutiva no referencial abarcaria una serie de fe-
némenos-tales-comosotucion de problemas, formacion de conceptos y el
comportamiento implicado en la construccion y operacién de los lenguajes
cientificos y formales (Idgica, matemiticas, musica y artes plasticas).

Estos tipos de relacién organismo-ambiente definidos por Ribes y L6-
pez guardan una relacion de inclusividad entre ellos, de tal manera que la
funcién suplementaria incluye a la relacién contextual, la funcidn selectora
incluye a la relacién suplementaria, y asi sucesivamente. En la funcion sus-
titutiva referencial estén incluidas todas las relaciones anteriores contex-
tualizadas por la relacidon mas compleja.

Ribes y Lopez introducen también el concepto de competencia con-
ductual (que es diferente del concepto de competencia linguistica definida
por Chomsky). Las competencias conductuales constituyen clases interacti-
vas definidas ya sea en términos de las propiedades morfolégicas de los
eventos de estimulo y respuesta o por criterios de efectividad o logro. Las
competencias pueden tener funcionalidad en distintos niveles de organiza-
cién del comportamiento. Por ejemplo, la competencia de delinear letras y
palabras, puede configurarse en formas funcionales que van desde copiar
un texto hasta construir nociones novedosas.

La categoria de competencia conductual, al ser definida en forma in-
dependiente de los niveles interactivos, nos permite analizar el desarrollo
lingiiistico ya que una misma competencia puede ser ubicada en distintos
niveles interactivos.

2) DESARROLLO LINGUISTICO:

Hasta el momento, ¢l modelo de Ribes y Lépez nos proporciona una taxo-
‘nomia de la conducta que nos permite delinir distintos niveles de compleji-
dad de lo linglistico. Esto es, nos proporciona diferentes niveles de
desarrollo del lenguaje individual. Sin embargo, con el propésito de aplicar
este modelo al estudio de la ontogenia del lenguaje, resulta necesario tra-
bajar dos puntos adicionales:

a) El primero, tiene que ver con la pregunta de porqué un individuo
avanza, se mueve en una direccidn, se transforma, se desarrolla. Este pro-
blema no es explicitamente tratado por Ribes y Lépez en su libro, ain
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cuando es posible abordarlo desde esta perspectiva tedrica. Manteniendo
la l6gica del modclo, incorporaremos la idea elaborada por Vygotski
(1979) de que cl desarrollo ontogenético de los proceses psicolégicos su-
periores en ¢l hombre tiene como base la relacion social; el ser humano
evoluciona sobre la base de una relacién interpsicoldgica.

Con base ¢n ¢l modelo de Ribes y Lépez una respuesta general a las
preguntas planteadas scria: la dircceion del cambio en el desarrollo onto-
genélico esld determinada por la interaccion que se establece entre las ca-
racteristicas reactivas del scr humano (construidas sobre sus posibilidades
biologicas) y el arrcglo dc las contingencias ambientales (fisico-quimicas y
convencionales). Podriamos alirmar que las caracteristicas reactivas del or-
ganismo, facilitan o dificultan el cambio, mientras que el arreglo de las
contingencias define la dircecion de ese cambio.

El arreglo de las contingencias que definen la direccién del cambio
linguistico deriva principalmente de la normatividad construida e impuesta
por el hombre. Esic tipo de relaciones de contingencia se manifiestan al
sujeto en desarrollo a través de sus interacciones concretas con otros seres
humanos y con distintos productos de la cultura en escenarios definidos so-
cialmente. A (ravés de estas interacciones especificas uno de los partici-
pantes, en este caso ¢l adulto, delimita las posibilidades y las formas de
relacidon permitidas con los dilerenies objetos, personas y situaciones que
conforman la interaccion. Esto cs |, cl adulto especifica los criterios permi-
tidos para operar en una situacion X,

La mayoria de las interacciones humanas ocurren o se dan en situacio-
nes o escenarios delinidos socialmente. Con el propésito de aclarar que
elementos puede abarcar la delimitacion social, analizaremos el campo de
interconducta propuesto por Kantor (1969).

Si nos orientamos cn 1érminos de los elementos que conforman el
campo psicologico, cl ser humano puede definir:

1) Quc tipo de organismos pueden participar en una interaccién (ni-
nos o adultos, tipo de nacionalidad, religién, anos de antigiiedad,
grado de inteligencia, ete.) éQuién?

2) Qué formas de comportamiento son o no pertinentes (abrir una
puerta con la mano o con el pie, solicitar algo con la férmula ¢{Po-
dria Usted...7 o "Dame...”").

3) Qué tipo de interaceidn debe ocurrir, qué se espera de la interac-
cion, qué se espera de los participantes, qué funcién debe de tener
la respuesta (lee sin entender o leer con comprension, convencer a
alguicn indcpendientemente de como, ete.).

4) Ante qué objetos o personas se debe de responder.
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FACTORES SITUACIONALES HISTORIA

7) DEL. ORGANISMO - EV. DEL ESTiMuLO
b) DEL CONTEXTO - BIOGRAFTA REACTIVA

8) MEDIO DE CONTACTO
- Fisico auimico

- NORMATIVD
O ¢ > O
1) orcanISMO I} oBJETO DE ESTIMULO
2) RESPUESTA 5) estimuo
3) FUNCION DE R 3) FUNCION DE ESTIMULO

Figura 1. Descripcidn de! modelo de campo interconductual.

5) Ante qué dimensiones de los objetos o personas se debe de respon-

der (forma o color; estilo personal o contenido, etc.).

6) En qué contextos fisicos y/o funcionales debe de realizarse la inte-

raccion.

7) Qué estado (fisico o mental), motivaciones o sentimientos son per-

mitidos o necesarios para participar.

8) Bajo qué circunstancias fisico-quimicas, ecolégicas y/o normativas

debe ocurrir una interaccién particular.

Existen una gran gama de situaciones sociales de interaccidn que se
mueven desde aquellas en dénde todos y cada uno de los elementos ante-
riores estdn clara y rigidamente especificados, hasta aquellas en donde sélo
algunos de estos elementos estan vagamente definidos. Al mismo tiempo,
las situaciones sociales de interaccién se mueven desde aquellas en dénde
la delimitacién de todos los elementos depende de personas o instituciones
distintas de los propios participantes, hasta aquellas en donde la mayoria
de las normas de interaccion son definidas por los participantes mismos.
Por ejemplo, las situaciones de ensefianza en los ambientes escolarizados
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son generalmente situaciones en ddonde la mayoria de los elementos estdn
bastante definidos. Se especifican objelivos a ser alcanzados dentro de ca-
da drea o asignatura, se¢ espera que ¢l maestro asuma la actitud de ensefar
y €l alumno de aprender, se dclimitan las posibles formas de interaccidn
permitidas entre el profesor y los estudiantes, hasta donde el alumno pue-
de cuestionar a un profcsor, se delimita el contexto fisico/funcional, etc.
Un ejemplo de situacion dec interaccion definida menos rigidamente, seria
una conversacion en un calé, en dénde el contenido y las formas acepta-
bles de conversacion son muy amplias; en este caso, a diferencia del ejem-
plo anterior, los propios participantes definen en un alto grado las normas
de la interaccion.

Ahora bien, si nos circunscribimos al desarrollo lingiuistico ontogenéti-
co, enconlramos que precisamente cstos arreglos de contingencias delini-
dos socialmente son los quc delimitan genéricamente la direccién del
desarrollo ontogenético. {Porqué suponer que todas las culturas promove-
rian, a pesar de las grandes diferencias que entre cllas existen, un desarrollo
psicologico semejante? Por ¢l momento, partimos del supuesto de que los
usos del lenguaje como instrumento de la comunicacion y del pensamicnto
son caracteristicos y exclusivos del ser humano porque sélo pueden alcan-
zarse a lravés de un proceso histérico-cultural (propio de los grupos huma-
nos) y que por lo mismo todas las culturas de una u otra lorma promoveran
estas interacciones psicolégicas entre sus miembros. Suponcmos también
que el desarrollo del lenguaje escrito se constituye en una plataforma de
despegue para todas las grandes culturas y que permite, por lo mismo, desa-
rrollar las formas mas claboradas del pensamiento humano.

Con base en estos supuestos, es posible construir una teoria del desa-
rrollo linguistico, en donde los puntos hacia los cuales el individuo evolu-
ciona permanecen constantes, y cn donde los procesos de transicién de un
nivel funcional a otro son también genéricamente constantes, ya que un in-
dividuo no pucde ir mas alla de sus posibilidades bioldgicas y culturales

b) El segundo punto a trabajar ticne que ver con la definicion de las
competencias conductuales quc sc vinculen funcional y morloldgicamente
con el desarrollo lingiiistico. Para lograr ¢sto, recurriremos a algunas de las
ideas elaboradas por Vygotski al analizar ¢l desarrollo de la escritura.

En un ensayo titulado “La prehistoria del lenguaje escrito”, Vygotski
(1979) reconstruye ¢l desarrollo de la escritura en el nino, poniendo espe-
cial €nlasis cn los antecedentes luncionales de la misma. En este trabajo,
Vygotski vincula el desarrollo de la escritura con los gestos, ¢l juego sim-
bdlico, el dibujo y ¢l lenguaje oral.
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El gesto, afirma Vygotski, es el primer signo visual que contiene en si
la futura escritura del nino. Senala que algunos dibujos de los nifios peque-
nos se constituyen de las marcas que los nifos generan al dramatizar el
contenido de una accion. Por ejemplo, cuando a un niiio se le pide que di-
buje la accion de saltar, el nifio empieza a representar los saltos con la ma-
no, de tal forma que las marcas que deja en el papel al realizar dicho gesto
representan el acto de saltar. Ain cuando Vygotski no define explicita-
mente al gesto, de los ejemplos que €l utiliza puede suponerse que por
gesto se refiere a la accion o uso que se asocia al objeto.

El juego simbdlico que se observa en los nifios une los gestos con el
lenguaje escrito. El niilo es capaz de representar objetos a través de otros
objetos, de tal forma que los primeros se constituyen en signos de los se-
gundos. Vygotski seiala que el grado de similitud entre dichos objetos ca-
rece de importancia para establecer la relaciéon entre cllos, el elemento
que permite vincularlos es el gesto; un objeto podra representar a otro en
la medida que permite ejecutar sobre €l un gesto representativo. Posterior-
mente, si los objetos-signos son utilizados repetidamente para designar un
mismo objeto, esto es, se construye una historia evolutiva propia del obje-
to-signo, entonces éstos adquieren significado por s{ mismos. En este senti-
do, el significado del objeto proviene del gesto que sobre él se opera como
un simbolismo de primer orden, mientras que el simbolismo que se cons-
truye a través de la historia evolutiva del objeto-signo conslituiria un sim-
bolismo de segundo orden; por ejemplo,cuando un nino utiliza un pedazo
de cartén como gasolincra, las primeras veces el significado del pedazo de
cartdn proviene del gesto que sobre el cartdn el nifio opera, mientras que
posteriormente, a través del uso repelido del pedazo de cartén como gaso-
linera se construye sobre éste un simbolismo de segundo orden.

Para Vygotski, el dibujo constituye un lenguaje grafico que surge del
lenguaje verbal y que por lo tanto puede ser considerado como un primer
estadio en el desarrollo del lenguaje escrito. El autor afirma que los dibu-
jos de los nifios se convierten en un verdadero lenguaje escrito cuando se
les solicita que dibujen una frase mas o menos compleja. Aqui se nota tam-
bién que el dibujo sigue obedientemente al lenguaje hablado. Finalmente,
el nifio debe de descubrir que no sélo se pueden dibujar objetos, sino que
también es posible dibujar palabras. El nino debe de alcanzar un simbolis-
mo de segundo orden en el dibujo de las palabras.

La vinculacidén que establece entre el gesto, el dibujo, el juego simbo-
lico y la escritura la podemos sintetizar en tres dimensiones inde-
pendientes entre si: 1) La produccién de signos por parte del nifio, que
permanecen en tiempo y €n espacio y que posteriormente pueden ser “lei-
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dos”, 2) El desarrollo de un simbolismo de segundo orden sobre aquellos
signos producidos por el nifo, y 3) el uso de esos signos en forma similar al
que puede darse en el lenguaje escrito.

La vinculacién funcional que existe entre hablar y escribir es amplia-
mente tratada por Kroll en 1981. De manera genérica, este autor sugiere
promover el desarrollo de la escritura a través de: fortalecer las habilida-
des de comunicacidn oral; promover el uso de aquellas formas de lenguaje
oral que se ascmejen més a las formas escritas; y practicar el habla como
preparacion para escribir (por ejemplo, la planeacidn oral de las composi-
ciones).

Por otra parte, diversos autores han asociado los gestos y las acciones
conjuntas adulto-infante con el surgimiento y desarrollo del lenguaje oral
(Bruner, 1974; Ninio y Bruner, 1978; Snow, 1972; Soler, 1978). Con base
en las distintas observaciones y andlisis realizados por estos autores, el ges-
to vehicula el transito al lenguaje oral de muitiples formas. Asi, segiin So-
ler (1978} el gesto que la madre dirige al nifo le da significacion a la
accion y a las palabras que acompaifan o son acompafadas por ese gesto.

El gesto, visto asi de genérico, parece convertirse en una condicién
que apoya substancialmenie el desarrollo del lenguaje oral. Al mismo tiem-
po, aquellos individuos que por impedimentos bioldgicos no pueden desa-
rrollar un lenguaje oral, son capaces de aprender alguno de los lenguajes
de sordo-mudos que existen, y que a su vez constituyen un sistema de sig-
nos convencionales muy elaborado.

Con estos clementos podcmos proponer una seriec de competencias
que se vinculan entre si, funcional y morfoldgicamente, durante ¢l desarro-
llo lingtistico del individuo. E!l modelo podria quedar esquematizado de la
siguiente manera:

Recuperando las ideas desarrolladas en las pdginas anteriores proce-
deremos a describir este cuadro.

1) Los niveles de desarrollo lingtistico estin dados por los niveles de
interaccién organismo-ambientc propuestos por (Ribes, 1982, Ribes y L6-
pez, 1985), El desarrollo vertical se refiere a los cambios de un nivel
funcional a otro. Las competencias generales de escuchar, hablar, etc. evo-
lucionan de los niveles [uncionales mas simples a los mas complejos.

2) Dado cl caracter inclusivo de las funciones lo anterior no significa
que todas y cada una de las competencias transite necesariamente por to-
dos los niveles funcionales. Una vez que una persona interactda en los ni-
veles funcionales mas clevados, es posible brincar algunos niveles de
interaccion. Por ejemplo, cuando una persona solicita o habla sobre algin
objeto en otro idioma pero no sabe su nombre, al sefialarlo le pueden dar
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Figura 2. Modelo de andlisis dc competencias verticales y horizontales.

el nombre, y al incorporarlo en la frase para solicitarlo o para referir una
propiedad no aparente la nueva respucsta se estd ejercitando en un nivel
suplementario o sustitutivo referencial. En este caso los parametros carac-
teristicos de la relacién contextual cobrardn importancia para que el sujeto
incorpore el nuevo nombre como parte de su sistema reactivo, pero la fun-
cion en la cual el sujeto lo ejercitd es mas compleja.

3) Una misma persona puede interactuar involucrando una misma
competencia general en niveles funcionales distintos. Por ejemplo, adn
cuando una persona normaimente lea en los niveles sustitutivos, puede en
algunas situaciones leer parrafos de manera contextual. El nivel funcional
en que se¢ dé la interaccién dependeré del contenido y de la estructura del
texto en relacion a la historia del sujeto, asi como de los valores asumidos
por los factores situacionales, organismicos o ambientales en ese momento.

4) El nifio evoluciona sobre la base de sus sistemas reactivos biolégi-
cos hacia la construccidn de sus sistemas reactivos convencionales. La dife-
renciacion que se hace en la tabla de los diferentes sistemuas reactivos
convencionales descansa sobre dimensiones morfoldgicas. Suponemos que
las caracteristicas morfologicas y estructurales asociadas a cada uno de los
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diferentes sistemas reactivos, facilitan o dificultan la estructuracién de los
distintos niveles funcionales. Por ejemplo, el ejercicio del lenguaje escrito
al asociarse con la no presencia de un escucha, promueve un mayor desli-
gamiento de las situaciones concretas y facilita que el ser humano se com-
porte en niveles sustitutivos no referenciales; al mismo tiempo, el acceso al
lenguaje escrito abre la posibilidad de entrar en contacto con los lenguajes
cientificos, que generalmente implica un desligamiento de los eventos con-
cretos y una légica inherente al sistema que obliga al ser humano a interac-
tuar en los niveles sustitutivos referenciales y no referenciales.

5) El esquema de desarrollo lingiiistico no significa que el ser humano
alcance los niveles sustitutivos en todos y cada uno de los sistemas reacti-
vos. De hecho, las personas con formacion profesional muestran compor-
tamientos sustitutivos no referenciales fundamentalmente en su drea
tematica de formacién, sin mostrar ecstos niveles conductuales a través de
lenguajes gestuales, y sin mostrar necesariamente este mismo nivel en
otras areas de contenido.

6) El desarrollo horizontal se refiere a los cambios en extensién den-
tro de un mismo nivel funcional. Para proceder al estudio de estos cambios
resulta necesario trabajar mas ampliamente la nocidn de transformaciones
horizontales en el contexto de la sustitucidn referencial, que constituye
nuestro objeto concreto de estudio en este trabajo.

Retomando los elementos vertidos en paginas anteriores podemos
afirmar que las transformaciones horizontales abarcan los siguientes aspec-
tos: a) Cambios en los sistemas reacllvos convencionales, que pueden verse
como cambios del lenguaje hdblaplo al lenguaje escrito, el aprendizaje de
un segundo idioma, el aprendizaje de lenguajes especializados y abstractos
como son los distintos lenguajes cientiticos, el dominio de la l6gica y la ma-
tematica, etc. b) Cambios en el contenido de la referencia, que pueden di-
mensionarse en términos de los temas de conversacién 6 de los aspectos
referidos. Esto dltimo es, si dentro de un tema se refieren eventos o acon-
tecimientos, o se refieren relaciones entre diferentes eventos o aconteci-
mientos. ¢) Cambios en la situacién social de interaccién que pueden.
dimensicnarse en términos de los distintos elementos que los grupos socia-
les delimitan. Por ejemplo, aprender a hablar ante distintas audiencias (pa-
dres, maestros, extranos, etc.), en diferentes contextos (salén de clase,
congreso, reunidn sindical, etc.).
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ILANALISIS DEL DESARROLLO HORIZONTAL
EN EL NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL

Hasta el momento, experimentalmente sélo hemos estudiado las relaciones
entre hablar-leer-escribir como un caso particular de desarrollo horizontal.
Los estudios implican tanto el dominio de nuevas morlologias al cambiar
de un sistema reactivo a otro (oral-escrito), como ¢l manecjo de nuevos
contenidos. Esto nos permite avanzar cn el conocimiento de los procesos
de transferencia implicados en la (uncién sustitutiva referencial.

En un primer estudio, Mares, Rueda y Huitrén (1986) investigaron en
qué medida el aprender a referir relaciones (a través de los conectivos pa-
ra, cudndo y porqué) al hablar sobre un tema, se transfiere al hablar y es-
cribir sobre un tema diferente. Este estudio se realizd con ocho ninos de
20. grado de primaria de una escuela pablica en la ciudad de México. En la
primera parte del estudio se pidié a los ninos que escribieran todo lo que
sabian sobre los perros. Posteriormente, se les pidié que platicaran a otro
nifio todo lo que sabian sobre ¢l mismo tema. Se selecciond para ¢l estudio
solamente a aquellos nifios que no describieron relaciones cntre las carac-
teristicas fisicas del animal y su funcion, o entre las conductas o habitos ti-
picos del animal vinculados con sus causas, antecedentes o condiciones de
ocurrencia. Los discursos y textos de los ninos seleccionados fueron todos
del tipo: “los perros tadran, comen y muerden”. En la segunda parte de la
investigacion la mitad de los nifios funciond como grupo control y se entre-
né al resto de los ninos a intcractuar con y a hablar sobre los cangrejos.
Durante cinco o sicle sesiones s€ mosiré a los nifios un cangrejo vivo, se
les hablo sobre él y sc les entrend a describir relaciones entre las caracte-
risticas fisicas del cangrejo y sus funciones y entre las conductas de los can-
grejos y sus condiciones de ocurrencia. El entrenamiento se dio
individualmente a cada nifo, el tema de “los cangrejos™ se dividié en cinco
topicos (estructura fisica, desarrollo del animal, habitat, alimentacion y
conductas del animal) y se especificd un criterio de adquisicién para cada
topico, de tal forma que los ninos no podian pasar al topico siguicnte sino
alcanzaban el criterio establecido para el topico anterior. Las respuestas
verbales de los nifios que NO incluian la descripcidon de alguna relacién
eran corregidas por el experimentador a través de preguntas que inducfan
la descripcion de relaciones, por ejemplo, éPara qué utilizan...?, {Cudndo
lo hacen?, é¢Por qué hacen...? En el caso de que los nifos no dieran la res-
puesta adecuada cl experimentador les presentaba nuevamente la informa-
cion, y continuaba con ¢! procedimicnto de inducir las respucstas
adecuadas. Las distintas relaciones se ejemplificaron durante ¢l entrena-
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miento con el cangrejo vivo o con dibujos. En la tercera parte se repitio la
primera condicién agregando la peticién de informacién sobre los cangre-
jOs.

Se encontraron los siguientes resultados: 1) los nifos entrenados a ha-
blar sobre los cangrejos, al solicitarles que escribicran lo que sabian sobre
éstos, lo hicieron de forma similar a su lenguaje hablado. Los nifos del
grupo control informaron que no conocian a los cangrejos. 2} Los nifios
del grupo experimental, en la segunda prueba, mostraron transferencia al
hablar sobre €l tema “los perros”, cambiando sensiblemente el discurso
empleado durante la primera prueba. Todos incluyeron frases del siguiente
tipo: “nacen dentro de la panza de su mamé, van creciendo porque comen
carne y huesos”; “tiencn sus 0jos para ver, sus pics para correr y caminar”.
Los ninos del grupo control no modificaron su discurso. (3) Tres de los
cuatro niftos del grupo experimental, en la segunda prueba, mostraron
transferencia al escribir sobre ¢l tema de perros. El lenguaje escrito se mo-
dificé en la misma direccion que el lenguaje oral aunque con una frecuen-
cia menor; esto no ocurrid con los nifos del grupo control.

Los resultados anteriores indican una clara transferencia del entrcna-
miento recibido hacia otras morfologias y otras teméticas. Para entender
cabalmente estos resuliados es neccsario analizar detenidamente lo ocurri-
do durante el entrenamiento. Resulta relevante recalcar que el entrena-
miento dado a los nifos no fué¢ un entrenamiento meramente vocal en
términos de repetir la informacion que el nifio cscuchaba. El entrenamien-
to fué mas alld del habla y mds alld de la interaccion con el referente. Se
entreno a los nifos a intcractuar con el animal de una manera determina-
da, definida por el lenguaje. Los niflos observaron las caracteristicas fisicas
del cangrejo vinculadas con una funcién: “el cangrejo tiene dos tenazas
que le sirven para..”; acercaron un lapiz al cangrejo en el contexto de la
frase “cuando los atacan levantan sus tenazas”,

A través del entrenamiento se logrd eso que es caracteristico del ha-
bla humana, la vinculacién entre habla y referente, que al fundirse consti-
tuyen una {orma distinta dc comportamicnto que no pucde ser identificada
ni con la intcraccidn con cl relerente ni con la interaccién vocal. Las rela-
ciones entre sucesos no son una realidad que pueda impactarnos sensorial-
mente de manera directa, sino algo que construimos a través del lenguaje.
Es un punto en donde ¢l refcrente esta también constituido por clementos
lingiisticos, en donde ¢l puente entre los eventos esta construido de mane-
ra “no arbitraria”, a través del lenguaje. En este caso particular, los conce-
tivos para, cuando y porqué, ayudaron a construir ese puente. El nifio no
interactda con los eventos aislados, ¢l nifio interactda con una relacidon
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construida a través del lenguaje. Sc ha construido una manera distinta de
observar, interpretar y describir los eventos. Esto dltimo es distinto y sepa-
rable de los elementos lingiisticos que posibilitaron la construccidn de la
relacion; el nifo ahora ve diferente. El nino podria, en algin momento,
emplear los elementos de otra lengua o algan sinénimo para construir una
relacién semejante. _

Esto que acabamos de comentar constituye una de las caracteristica
fundamentales de las conductas sustitutivas. Precisamente porque se logré
estructurar a través del entrenamiento un comportamiento sustitutivo refe
rencial, fué posible lograr las transferencias observadas. De hecho, algunos
estudios (Mares, Ribes y Rueda, 1990; Rueda, Mares y Vallejo, 1990) re-
alizados posteriormente apoyan esta alirmacién.

El experimento descrito en paginas anteriores fué replicado por Ma-
res, Rueda y Luna en 1989. El discfio y el procedimiento de entrenamiento
fueron similares al primer estudio; sin embargo, las autoras emplearon jue-
gos en lugar de animales, y la prueba incluyd no sélo la descripcién de un
juego conocido, sino también la descripcién de un animal conocido. Lo ul-
timo se realizé con el propdsito de investigar empiricamente el papel juga-
do por las “guias para organizar contenidos” en la prueba de transferencia.
Las guias para organizar contenidos se refieren a la estructura general de
un discurso o un texto, por c¢jemplo, un reporte experimental para ciertas
revistas especializadas debe de incluir una serie de apartados tales como:
introduccidn, método, ete.. Convencionalmente se han definido diferentes
estructuras para organizar los discursos o textos.

Los resultados fueron semejantes a los obtenidos en el estudio ante-
rior. Como dato adicional, se encontrd que s6lo uno de los nifios mostré
transferencia del entrenamiento hacia el tema de “perros”. El contexto del
uso de las competencias entrenadas tiene mdas semejanza cuando se descri-
be otro juego que cuando se describe un animal.

Apoyindose en los resultados arrojados por ambos experimentos, Ma-
res en 1988 caracterizo los procesos de transferencia, a nivel sustitutivo
referencial, de la siguiente mancra:

1) En los intercambios sustitutivos referenciales si:

a) el evento referente es el mismo,

b) la persona ha desarrollado dos sistemas reactivos lingiisticos y

c) los sistemas lingiisticos guardan una relacién de equivalencia entre

sus elementos,

Entonces: la incorporacion, a través de entrenamiento referencial, de
nuevas respuestas lingiisticas posibilita la emergencia de las respuestas
equivalentes en el otro sistema. '
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Esta relacion se induce de los datos que muestran como el aprender a
referir vocaimente un contenido especifico posibilité la emergencia de las
respuestas equivalentes en el sistema reactivo de escribir.

2) En los intercambios sustitutivos referenciales si:

a) los eventos referentes son distintos,

b) la persona ha desarrollado el sistema reactivo vocal y,

c) los referentes se pueden describir con el mismo esquema de organi-

zacion de contenidos,

Entonces: la incorporacion a través de entrenamiento referencial, de
respuestas lingiiisticas vinculadas con descripciones funcionales, posibilita
la inclusién de esas respuestas en la descripcién de relaciones semejantes
entre otros eventos.

Esta relacion se induce de los datos que muestran que el uso de los
conectivos para, cuando y porqud entrenados en la referencia de relacio-
nes en un tema especifico (cangrejos y juego de équién?) posibilité la in-
corporacion de esos conectivos en la referencia de otro tema (perros y
juego de loteria).

3) En los intercambios sustitutivos referenciales si:

a) los eventos referentes son distintos,

b) la persona ha desarrollado los sistemas reactivos lingiisticos,

c) los sistemas lingiiisticos guardan una relacion de equivalencia entre

sus distintos elementos, y

d) los referentes se pueden describir con el mismo esquema de organi-
zacion de contenidos

Entonces: la incorporacion, a través de entrenamiento referencial, de
respuestas lingiisticas vinculadas con descripciones funcionales, posibilita
la emergencia de las respuestas equivalentes en ¢l otro sistema en la des-
cripcion de relaciones semejantes entre otros eventos.

Esta relacidn se induce de los datos en donde el uso de los conectivos
para, cudando y porqud, cntrenados en la referencia de relaciones sobre un
tema especifico, posibilito el uso de esos conectivos en la referencia escrita
de otro tema.

4) En las interacciones referenciales: el uso repetido y explicito de
guias de organizacién del contenido, posibilita que el nifio autoge-
nere esas guias, al hablar sobre otros contenidos susceptibles de
ser organizados de la misma manera.

Esta relacion se indujo de las autopreguntas generadas explicitamente

por los nifios, durante las pruebas de transferencia.

La caracterizacién de la transferencia a nivel sustitutivo referencial,
recién expuesta, tiene como base los datos obtenidos al analizar las inte-
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racciones entre los sistemas reactivos de hablar y escribir la lengua caste-
llana. Las similitudes entre ambos sistemas son multiples y mayores de las
que se encuentran al aprender un segundo idioma. Al mismo tiempo, am-
bos sistemas guardan una relacion de equivalencia morfoldgica y estructu-
ral cercana a 1. A pesar de estos sefialamientos, la experiencia cotidiana
nos muestra que la transferencia en el dominio de un segundo idioma se da
de mancra muy semejante. Por ejemplo, cuando uno Ice referencialmente
en un segundo idioma, es capaz de describir la informacion cn su lengua
materna. Los nifios que aprenden dos idiomas como lenguas maternas son
capaces de traducir sin mayores dificultades, de una lengua a otra. Habri,
sin embargo, que analizar las diferencias que pueden presentarse debido a
las diferencias entre ambos sistemas lingii{sticos; muy probablemente las
diferencias se reflejen en el grado de dificultad para aprender el segundo
sistema de reaccién y no los procesos de transferencia, una vez dominados
los dos sistemas.

Es conveniente aclarar que el aprendizaje de los lenguajes cientificos
implica no sélo desarrollo horizontal, sino también desarrollo vertical, ya
que el individuo debe desligarse funcionalmente de los objetos concretos y
de los escuchas especificos y presentes (caracteristica de la sustitucion refe
rencial), para lograr mancjarse dentro de la l6gica que impone el propio
sistema.

Con el propésito de verificar la generalidad de las transfercncias ob-
servadas, las autoras iniciaron una serie de investigaciones en donde el en-
trenamiento se daba a través de la lectura. Mares, Ribes y Rueda en 1989
replicaron los primeros estudios, pero en esta ocasion, en lugar de dar un
entrenamiento oral, les dieron a los nifos a leer diez textos sobre anima-
les. El contenido de los textos era muy semejante al contenido del discurso
oral entrenado en los estudios anteriores, € incluia dibujos que apoyaban
la lectura. Durantc dicz sesioncs los ninos leyeron los textos, uno cada se-
sion, después de cada lectura los nifos deberian escribir y platicar a otro lo
que habian leido. Los resultados mostraron que conforme transcurrian las
sesiones de lectura, los nifos incluian descripeiones {uncionales (a través
de los conectivos para, cudndo y porqué) al referir lanto vocalmente como
por escrito lo que habian leido. Al aplicar la prueba de transferencia no se
observd en ninguno de los nifios el més ligero indice de transferencia.

Ante estos resultados los autores se preguntaron épor qué? La 16gica
conceptual s0lo permitia una respuesta: ¢l entrenamiento no ocurrié cn el
nivel sustitutivo referencial. Nuevamente surge la misma pregunta: (por
qué? Los autores plantearon dos posibles allernativas: 1) durante el entre-
namiento oral el cangrejo estuvo presente, mientras que en las lecturas no
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se dio la misma situacion; aparentemente los dibujos no fueron suficientes
para sustituir la interaccion directa con el animal y promover entonces una
interaccion sustitutiva referencial. 2) Durante ¢l entrenamicnto oral, ¢l ex-
perimentador le planteaba al nifio una pregunta inicial que funcionaba co-
mo subtitulo del contenido a ser entrenado en cada sesidn, mientras que
las lecturas no contenian esos subtitulos en forma de preguntas; las pre-
guntas podrian favorecer que el nifio se orientara hacia las relaciones des-
critas.

Se probaron ambas hipotesis, Rueda, Mares y Vallejo (1990) replica-
ron la investigacion, incluyendo cn los textos subtitulos en forma de pre-
guntas para cada aspecto dcl contenido. Nuevamente los resultados fueron
negativos. En ¢l mismo afio,Mares, Guevara y Rueda probaron la hipdtesis
alternativa; sin embargo, con ¢l propodsito de no alterar las posibilidades de
desarrollo intrinsecas a los materialcs impresos, las autoras en lugar de per-
mitir la interaccion directa con el animal, agregaron al tcxto una serie de
clementos que obligaban al nino a dirigir su atencidn hacia las relaciones
descritas. [as modificaciones a los textos consistieron en: 1) incluir un dibu-
jo para cada relacion descrita, 2) incluir un dibujo incomplcto que el nifio
deberia completar, la parte [altantc era lo que represcntaba la relacidn lei-
da y el nifio debia compietar ¢l dibujo sin observar el dibujo mucstra; sdlo
podia volver a leer la parte del texto correspondiente, y 3) incluir preguntas
sobre el texto que enfatizaban la relacidn. El nifio dcbia contestarlas sin
leer el texto, sélo podia ver los dibujos.

Con estas modificaciones, al aplicar las pruchas de gencralizacion se
encontraron resultados similares a los observados cn los cstudios realiza-
dos con entrenamiento oral. Los ninos hicieron descripciones funcionales
al hablar por segunda ocasidn sobre “los perros”. Apareniecmente lo que
ocurrié con los primeros estudios sobre lectura {ué lo siguiente: los ninos
no entraron en contaclo, a traveés del texto, con las relaciones descrilas; de
tal manera quc el entrenamicento, a pesar de los dibujos, fué meramente
vocal. Como los ninos lefan con muchas dificultades, el experimentador so-
licitaba que el texto fucra leido por tres ocasiones consecutivas; esto per-
mitid que los nifos pudicran postcriormente repetir, como “periquitos”
(de memoria, sin comprension, a nivel contextual), la informacién leida.
En el altimo estudio, al obligar a los nifos a interactuar con los dibujos
que representaban las relaciones, se logré estructurar un comportamiento
sustitutivo referencial, y por lo mismo, se volvieron a encontrar las relacio-
nes de transferencia propias de la sustitucidn referencial.

Los resultados encontrados hasta el momento han sido bastante siste-
maticos. Los niveles funcionales propuestos por Ribes y Lopez (19835), al
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menos los investigados en los estudios aqui reportados (nivel contextual y
sustitutivo referencial), permiten distinguir comportamientos que por sus
caracteristicas morfologicas son aparentemente iguales. Una taxonomia de
esta naturaleza enmarcada en una concepcién de lo psicoldgico como cam-
po de interconducta representa una teoria conductual con un gran poten-
cial heuristico. Las dificultades encontradas al abordar la conducta humana
compleja desde una perspectiva Skinneriana, son practicamente resueltas
desde esta teoria.

La diferenciacion del comportamiento en cinco niveles de interaccién
jerarquizados funcionaimente posibilita estructurar una teoria del desarro-
llo psicolégico basada en estos niveles, que al mismo tiempo que incorpo-
ran {en forma modificada) la distincién operante-respondiente sostenida
por la teoria del condicionamiento, permite superarla al establecer: a) una
jerarquia entre los dos tipos de comportamiento, y b) categorias que distin-
guen comportamientos exclusivamente humanos (sustitucion referencial y
no referencial) que no pueden ser representados adecuadamente con el
concepto de operante. Este concepto no permite distinguir entre el com-
portamiento vinculado funcionalmente a situaciones de “aqui y ahora”, de
aquel comportamiento quc se desliga del“aqui y el ahora” (sustitucién refe
rencial) e incluso del objeto mismo (sustitucién no referencial).

Las categorias de conducta vcrbal propuestas por Skinner (1957)
constituyen clases particulares de operantes cuyas consecuencias son indi-
rectas o mediadas por otras personas. Los conceptos de tacto, mando, tex-
tual. ecoica e intraverbal implican todos ellos una relacion OPERANTE,
en donde la distincion se da en términos de: 1) c6mo se distribuye el peso
del control de la respuesta entre los elementos que intervienen en la rela-
cion, y 2) la relacién existente entre el estimulo discriminativo y la respues-
ta (para distinguir entre ecoicas, textuales e intraverbales). El tacto
Skinneriano abarca comportamientos que pueden incluirse en los niveles
suplementarios, selectores y sustitutivos referenciales; esto significa que
no distingue entre ellos, que trata como iguales, conceptualmente, relacio-
nes distintas.

Finalmente, el papel asignado por Kantor y Smith (1975) a las institu-
ciones y el concepto de medio de contacto normativo, introducido por Ri-
bes y Lopez, posibilitan enmarcar social y culturalmente el desarrollo del
individuo sin perder el nivel de estudio propio de la Psicologia.
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RESUMEN

Con base en la propuesta conceptual desarrollada por Ribes y Lopez se
analiza el desarrollo de la conducta lingiistica, particularmente lo que las
autoras denominan desarrollo horizontal en el nivel referencial. En la pri-
mera parte del cscrito se describen brevemente las nociones centrales de la
teoria que permitan entender la propucsta de desarrollo; en la segunda
seccion se aplica el modelo al estudio de fa conducta lingiiistica, incorpo-
rando en la ldgica interconductual algunas ideas elaboradas por Vygotski
al analizar ¢l desarrollo de los procesos psicolégicos superiores; en la ter-
cera y dltima seccién se reportan una serie de estudios experimentales que
permiten proponer y caracterizar los procesos de generalizacién implica-
dos en el desarrollo lingiistico, especificamente en la conducta referencial.

Palabras clave: desarrollo linglistico, generalizacidn, conducta refe-
rencial,

RESUME

On analyse ici le developpement de la conduite lingiiistique sur la base de
la proposition conceptuclle exposée par Ribes et Lopez, tout particuliére-
ment ce que les autcurs appellent developpement horizontale au niveau
référentiel. Dans la premi¢re partie de article, il y a une briéve descrip-
tion des notions centrales de la théorie qui permettent de comprendre la
proposition. Dans la seconde section on applique ce mod¢le a P'étude de la
conduite lingiiistique, en méme temps qu’'on incorpore dans la logique in-
ter-conductuelle quelques idées proposées par Vygotski lorsqu’il analyse le
developpement des processus psychologiques supérieures; dans la troisic-
me et derniére section on trouve une série d’études expérimentales qui
permettent de proposer et de caractériser les processus de généralisation
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impliqués dans le dévcloppement lingiistique, tout particulierement dans
la conduite référentielle.

Mots-clé: developpement lingiiistique, généralisation, conduite réfé-
renticlle.

RIASSUNTO

Sulla base della proposta concettuale sviluppata da Ribes e Lopez, si ana-
lizza lo sviluppo della condotta linguistica, soprattutto quella che le autrice
chiamono sviluppo orizontale nel nivele referenziale. Nella prima parte
del articolo sono descritte in modo breve le nozioni centrali della teoria
che permettono comprendere la proposta di sviluppo; nella seconda parte
si applica lo stesso modelto allo studio della condotta linguistica, incorpo-
rando nella logica interconduttuale qualche idee formulate da Vygotski
quando analizza lo sviluppo dei processi psicologici superiori; nella terza e
ultima sezione si rapportano una seric di studi sperimentali che permetto-
no di proporre ¢ caratlerizzare 1 processi di generalizzazione implicati ne-
lio sviluppo linguistico, specie nella condotta referenziale.

Parole-chiave: sviluppo linguistico, generalizzazione, condotta refe-
renziale.

RESUMO

Com base na resposta conceptual desenvolvida por Ribes e Lopez, analiza-
se 0 desarroio da comportamento linguistico, particularmente o que as au-
toras chamam descnvolvimicnto harizontal no nivel referencial. Na
primeira parte do texto sio descritas brevemente as nogdes centrais da teo-
ria que permite compreender a proposta do desenvolvimento; na segunda
secgdo aplica-se 0 modelo ao estudo da comportamento linguistico, incor-
porando na ldgica interconductual algumas ideias elaboradas por Vygotski
a0 analizar o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. Na
terceira € ultima seccdo reportam-se uma serie de estudios experimentais
que permilem propor e caracterizar os processos da generalisagao implica-
dos no desenvolvimento linguistico, especificamente na conducta referén-
cial.

Palavras clave: desenvolvimento linguistico, generalizagio, conducta
referen cial.
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ABSTRACT

The development of linguistic behavior is analized according to the con-
ceptual proposal by Ribes and Lépez (1985), specially in regard to horizon-
tal development at the referential level. In the first section a description is
made of the central notions by Ribes and Lépez™ that are needed to under-
stand linguistic development. Secondly, this model is applied to the analy-
sis of linguistic behavior incorporating to this interbehavioral framework
some of Vygotski’s original ideas regarding higher psychological processes.
Finally, a series of experimental studies are reported. The outcome of the-
se studies allow for a characterization of generalization processes involved
in linguistic development, specially in regard to referential behavior.
Keywords: linguistic development, generalization, referential behavior.




